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Resumen

En este estudio se exponen los resultados de una investigacion cuyo proposito fue
determinar la aplicabilidad de algunas estrategias del Modelo de Kintsch y Van Dijk para mejorar
la comprension lectora en los estudiantes de Grado Quinto de la Basica Primaria, jornada de la
mafiana de la Institucion Educativa Benjamin Herrera de Arjona, Bolivar. Para lo cual, se utilizd
una muestra de 20 estudiantes a la que se le aplico un instrumento de prueba antes y después de
ser sometidos a la intervencion y durante la intervencion, se aplicaron las estrategias cognitivas
llamadas macroreglas de seleccion, generalizacion y construccion.

El criterio que se utilizo para hacer la seleccion de los cuentos fue a partir de los gustos e
intereses que tienen los nifios en estas edades. Se desarroll6 en siete (7) sesiones de dos (2) horas
cada una por semana, la forma de trabajo en cada sesion, dependi6 del objetivo planteado y de lo
que se pretendia trabajar.

La informacion obtenida fue tabulada, graficada y analizada porcentualmente. Los
resultados obtenidos evidencian un impacto positivo en la aplicacion de algunas estrategias
cognitivas del modelo de Kinstch y Van Dijk, como herramienta para mejorar el grado de
comprension lectora de un grupo de estudiantes en particular. Y sin lugar a dudas se convierte en
un pilar de apoyo para el proceso de ensenanza aprendizaje de los estudiantes, permitiéndoles un
mejor desempefio académico y mejorando su nivel de comprension y obtencion de los
conocimientos en su formacion académica.

Palabras claves: Modelo de Kintsch y Van Dijk, comprension lectora, estrategias

cognitivas, macroreglas.
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Capitulo 1
Introduccion e informacion general
1.1 Introduccion

En Colombia en las ultimas décadas el desarrollo de la comprension lectora ha sido
motivo de preocupacion en todos los niveles educativos y ha sido objeto de muchos debates por
educadores y especialistas en el tema quienes consideran que un aspecto fundamental para el
logro de un aprendizaje significativo es mejorar las competencias lectoras de los estudiantes. Por
lo cual, la Ley General de Educacion [Ley 115] (1994), hace énfasis en una nueva concepcion de
Logro que se expresa en el desarrollo de competencias comunicativas en el area de lengua
castellana. Estas competencias tienen presencia significativa en los fines y en los objetivos por
niveles, y se constituyen en uno de los ejes de la formacion integral de nifios y jovenes. Estos
logros son expuestos claramente en el documento Lineamientos curriculares del area de lengua
castellana del Ministerio de Educacion Nacional (Ministerio de Educacion Nacional [MEN],
1998).

El esfuerzo que estd haciendo el MEN (2014) para mejorar la lectura de los colombianos
es a través del Plan Nacional de Lectura y Escritura, Leer es mi cuento, para que la puedan
integrar a su vida cotidiana. Este Plan es liderado por los Ministerios de Educacion y de Cultura,
en el sector educativo, para que los estudiantes colombianos participen de manera acertada en la
cultura escrita y puedan enfrentarse de manera adecuada a las exigencias de la sociedad actual.
También busca fomentar el desarrollo de competencias en lenguaje mediante el mejoramiento de
los niveles de lectura de estudiantes de educacion preescolar, basica y media, a través del

fortalecimiento del papel de la escuela y de la familia en la formacion de lectores. El Plan implica



acciones con los estudiantes durante toda la escolaridad, y de manera transversal, en todas las
areas, asignaturas y competencias.

La problematica de la comprension lectora no es ajena a los estudiantes de quinto grado de
basica primaria, jornada de la mafana de la Instituciéon Educativa Benjamin Herrera de Arjona,
Bolivar. Los docentes afirman que los nifios y nifias tienen grandes dificultades en la
comprension lectora, redaccion y sintesis, dificultades que se evidencian durante el proceso de
ensenanza — aprendizaje y en los resultados académicos.

Esta propuesta va encaminada a crear espacios para la interaccion entre el niflo y el texto,
un entorno para que explore, construya, goce, invente y suefie significados, también pretende
hacer posible que el estudiante incursione en el mundo comunicativo con posibilidades de vivir
experiencias de gozo y plenitud a partir de la aplicacion de algunas estrategias del Modelo de
Kintsch y Van Dijk para mejorar la comprension lectora de nifios y nifias de Quinto Grado de
Bésica Primaria, jornada de la mafana de la Instituciéon Educativa Benjamin Herrera de Arjona,

Bolivar.



1.2 El problema

1.2.1 Formulacion del problema.

Diversos estudios demuestran las dificultades en los procesos de comprension lectora, y
que estos se evidencian en todos los niveles de escolaridad debido a la poca o nula
implementacion de estrategias didacticas que faciliten el desarrollo del proceso lector en los
estudiantes. Se podria decir que algunos no le dan el verdadero significado a lo que leen, lo que
les impide alcanzar un buen rendimiento académico. Ademas leen poco, por lo cual no pueden
desarrollar destrezas cognitivas en cuanto a vocabulario y contenido textual. También tienen
dificultades para producir mensajes lingiiisticos con fluidez y seguridad de acuerdo al grado que
cursan.

Razon por la cual, en las Gltimas décadas en nuestro pais, la comprension lectora ha sido
la mayor preocupacion en todos los niveles educativos y ha sido objeto de muchos debates por
educadores y especialistas en el tema, quienes consideran que un aspecto fundamental para el
logro de un aprendizaje significativo es mejorar las competencias lectoras de los estudiantes, por
lo cual, el Gobierno Nacional est4 adelantando el Plan Nacional de Lectura y Escritura, Leer es
mi cuento, una propuesta educativa realizada por los Ministerios de Educacion y de Cultura, que
busca fomentar el desarrollo de competencias comunicativas mediante el mejoramiento de los
niveles de lectura y escritura (comportamiento lector, comprension lectora y produccion textual)
de estudiantes del preescolar, basica y media, durante toda la escolaridad, y de manera
transversal, en todas las areas, asignaturas y competencias.

Por lo anterior, y dado el caracter didactico de este trabajo, se desprende la importancia de

la comprension lectora y del uso de las estrategias para el fortalecimiento y el rendimiento



académico de los estudiantes, motivo de este estudio, donde se evidencian dificultades para leer y
comprender el texto.

Es lamentable que no se haya profundizado suficientemente el problema de la ensefianza
de la comprension lectora en el aula y cuando se ha hecho, se identifican dos (2) problemas en
relacion con el rol del docente:

* El poco acercamiento a otras estrategias que permitan mejorar el nivel de competencia
lectora en sus estudiantes.

* Temor por explorar o indagar otras estrategias que los obliga a un grado mayor de
acercamiento al estudiante y quizé de mayor conocimiento de quien esta orientando el
proceso lector.

Sin embargo, una de las tareas pedagogicas mas importante de la escuela es desarrollar en
los estudiantes la comprension lectora de todo tipo de textos, ya que el aprendizaje oportuno de
las diferentes estrategias comprensivas, le permitiran desarrollar y mejorar competencias y
habilidades comunicativas.

La intervencion pedagdgica propuesta en este trabajo de investigacion responde a un
supuesto de que la lectura es compleja y por tanto requiere de una dedicacion permanente para
poder formar lectores auténomos, criticos y propositivos.

1.2.1 El tema.

La comprension lectora desde la aplicacion de algunas estrategias del Modelo de Kintsch

y Van Dijk.



1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general.
Determinar la aplicabilidad de algunas estrategias del Modelo de Kintsch y Van Dijk para
mejorar la comprension lectora en nifos y nifias del grado quinto de basica primaria jornada de la

mafiana de la Institucion Educativa Benjamin Herrera en Arjona, Bolivar.

1.3.2 Objetivos especificos.
» Diagnosticar el nivel de comprension lectora que poseen los estudiantes.
» Aplicar algunas estrategias del Modelo de Kintsch y Van Dijk que favorezcan la
comprension lectora de los estudiantes.
» Analizar los resultados del nivel de comprension lectora después de la aplicacion de

algunas estrategias del Modelo de Kintsch y Van Dijk.



1.4 Justificacion

Dado el carécter didactico de este trabajo, se desprende la importancia de la comprension
lectora y del uso de las estrategias para el fortalecimiento y el rendimiento académico de los
estudiantes de Grado Quinto de Bésica Primaria de la jornada de la mafana de la Institucion
Educativa Benjamin Herrera de Arjona, Bolivar, donde se evidencian dificultades para leer y
comprender el texto.

Su importancia desde lo social, estd basada en que siendo la comprension lectora un
importante pilar de la educacidon que permite a la persona su humanizacion y crecimiento, se
convierte en pilar fundamental para ser investigada a fin de conocer las limitaciones de los
estudiantes para seguir incursionando en el mundo del conocimiento. El reconocer éstas
limitaciones en los estudiantes del quinto grado de primaria, objeto de este estudio, permitira
realizar propuestas para ir reforzando estas debilidades en comprension lectora.

Desde lo educativo, considerando que la problematica se sitiia posiblemente en los inicios
de la Educacion Basica, se pueden establecer estrategias de intervencion en comprension lectora,
teniendo en cuenta que es un proceso complejo que requiere de multiples habilidades que no so6lo
incluyen capacidades de tipo cognitivo, sino también condiciones bioldgicas y fisioldgicas
excelentes y de una serie de recursos del entorno que faciliten el proceso lector.

Por lo anterior, la presente investigacion pretende mejorar el nivel de comprension lectora
en los estudiantes objeto de este estudio, proponiendo alternativas para la aplicacion de
estrategias que los ayudardn efectivamente en la calidad del rendimiento académico y el

aprendizaje de la comprension lectora.



Capitulo 11
Marco Referencial
2.1 Antecedentes
Este trabajo contiene informacion de algunas propuestas oficiales para la ensefianza de la
lengua en Colombia. De igual forma, este se complementa con antecedentes investigativos

internacionales, nacionales y locales que fueron posibles en el desarrollo de la investigacion.

2.1.1 Propuestas oficiales para la ensefianza de la lengua en Colombia.

Para la realizacion del proyecto de investigacion se tuvo en cuenta unas propuestas
oficiales que tiene la ensefianza de la educacion en Colombia. La propuesta inicial se refiere a los
Lineamientos Curriculares de lengua castellana. Estos se basan en unos criterios para la
planeacion, formulacion y desarrollo del curriculo del MEN (1998), de la misma manera
plantean unos ejes para la produccion y comprension de diferentes tipos de textos, estableciendo
asi el enfoque seméntico comunicativo, como una propuesta de mejorar cada vez los procesos de
ensefianza de lengua castellana, asumiendo una concepcion del lenguaje y su uso en contextos y
situaciones reales de comunicacion.

Finalmente, desde otra perspectiva, el MEN (2006), establece los estdndares de calidad
para el area de lenguaje, son los que indican los niveles que deben alcanzar en las competencias
comunicativas los estudiantes. Igualmente en cada afio lectivo estandarizan el nivel que deben
tener y recibir todos los estudiantes a nivel nacional que responda a cualquier necesidad en

cualquier contexto sociocultural.

2.1.2 Antecedentes internacionales.
En el Perq, se realizé un estudio por Condori (2005) sobre La aplicacion de estrategias

metacognitivas para mejorar la comprension lectora en alumnos de educacion primaria, ésta se



realizo, con estudiantes del grado cuarto de la Institucion Educativa publica Cabaiillas de la
provincia de San Roman del departamento de Puno. Su objetivo principal fue demostrar que la
aplicacion de estrategias metacognitivas pueden mejorar los niveles de comprension lectora.
Estas consistieron en la verificacion, revision a vuelo de pajaro, establecimiento de propositos,
objetivos, auto preguntas, uso de conocimientos previos, resumenes y aplicaciones de estrategias
definidas. Por consiguiente, se demuestra que efectivamente la aplicacion de las seis estrategias
mencionadas, producen cambios en la forma de comprender e interpretar diferentes textos dentro
de la tarea educativa.

En el Ecuador en la Universidad Estatal, Lozano (2013) realiz6 un estudio sobre
estrategias metodologicas de comprension lectora en el desarrollo de habilidades cognitivas y
metacognitivas, que segun la autora, consistié en aplicar estrategias metodologicas que
incentivaran y facilitaran la comprension clara y total de lectura.

Otra investigacion realizada en el Peru por Canales (2008) sobre Procesos cognitivos y
estrategias psicolingiiisticas que intervienen en la comprension lectora, parte del modelo teodrico
de Van Dijk y Kintsch (1983) y reformulaciones de Kintsch (1993, 1994) muy importante. El
autor indaga la dificultad de la comprension lectora, en una muestra de nifios y adolescentes con
problemas de aprendizaje de la provincia del Callao, tratando de conocer hasta qué punto se
puede intervenir en la mejora de sus deficiencias lectoras para lo cual se disefia y aplica un
Programa Experimental de Tratamiento.

Un estudio realizado en Madrid por Garcia, Martin, Luque y Santamaria (1995) en
Comprension y adquisicion de conocimientos a partir de textos, hacen referencia a las
investigaciones realizadas por Van Dijk (1979, 1980) y Van Dijk y Kintsch (1983), parten de la
pregunta de como se puede mejorar la comprension lectora y, a través de ella, como se puede

mejorar la adquisicion de conocimientos. Para este propodsito, plantean dos tipos de intervencion



o actuaciones en el marco de la escuela: primero, intervencion sobre el texto y segundo,
intervencion sobre el sujeto.

También se realiz6 un estudio en la UNED, Madrid por Garcia, Martin, Luque y
Santamaria (1996) sobre Intervencion sobre la comprension y recuerdo de textos: Un programa
de instruccion experimental. Participaron en el experimento 90 estudiantes de tercer curso de
bachillerato pertenecientes a tres grupos escolares de un Instituto de clase media-baja de Madrid.
El trabajo describe y aplica un programa breve para la instruccion en comprension textual y tiene
como eje fundamental el entrenamiento de estrategias de procesamiento activo del texto, en
particular la identificacion de ideas principales y la elaboracion de esquemas. Los resultados de la
intervencion se basaron en la teoria del recuerdo de Kintsch y Van Dijk en contraste con un
estudio de los propios autores.

Otro estudio de la Universidad de Valencia, Espana por Vidal-Abarca (1990), sobre un
programa para la ensefianza de la comprension de ideas principales de textos expositivos,
realizado con nifios de Quinto Grado, quienes fueron instruidos en la identificacion de ideas
principales de este tipo de textos con las estructuras retoricas de enumeracion y comparacion y en
la construccion de macroestructura textual. Para eso se aplicarian las macroreglas de Supresion,
Generalizacion y Construccion a las proposiciones individuales del texto, segun la teoria de
Kintsch y Van Dijk.

En Chile, Universidad Catolica de Valparaiso, se realiz6 un estudio por Tijero (2009)
sobre Representaciones mentales: discusion critica del modelo de situacion de Kintsch y Van
Dijk, teniendo como marco el Modelo de 1983 en donde proponen que los sujetos procesan la
informacion textual a partir de tres niveles de representacion: cddigo de superficie, texto-base y
modelo de situacion (MS). El interés de la autora, radica en el ultimo nivel, debido a su gran

impacto y aceptacion, lo cual, se ha convertido, junto con los otros dos niveles, en algo valioso
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para los estudiosos de la comprension. Para lograr este objetivo, la autora revis6 el contexto de
aparicion de esta teoria y luego se ubico en la aplicacion de esta representacion mental en el
modelo de construccion integracion de Kintsch (1988, 1999). Por tltimo, examind a la luz de
varios estudios (McNamara, 2004; Zwaan y Taylor, 2006) la validez psicoldgica de los MS, lo
que le permitid reafirmar no solo su validez para los estudios de la comprension textual sino

también para la educacion y, en general, para el estudio de la cognicion (Kintsch, 2004).

2.1.3 Antecedentes nacionales.

Este estudio es el realizado por Iriarte (2006) Universidad del Norte, Barranquilla,
Colombia. Donde plantea su hipdtesis en diferencias significativas en la comprension lectora de
alumnos con alto y bajo desempefio lector frente a distintos tipos de hipertextos. El trabajo
orienta un proceso de investigacion estructurado en tres niveles formalmente jerarquizados: nivel
de expectativa teorica, nivel de disefio y nivel de andlisis de datos. Este consistié en evaluar el
desempefio lector de los estudiantes.

Otra investigacion realizada por Millan y Ledn (2009), es la Significacion en el proceso de
comprension lectora de los nifios y nifias del grado tercero del colegio Cedid de Ciudad Bolivar”.
Este proyecto de intervencion en el aula, es resultado de un proceso de experiencias docentes de
cuatro semestres, donde se busca detectar los problemas que presentan los nifios y nifias del
Colegio CEDID de Ciudad Bolivar, especialmente del grado tercero de primaria, donde se
evidencia la falta de significacion en el proceso de comprension lectora.

Igualmente, la investigacion realizada por Botache y Chala (2011), Universidad de la
Amazonia, Florencia - Caquetd, se refiere al tema de la ensefianza de la comprension lectora de
textos narrativos (fabulas), en el grado quinto de educacion basica primaria, con el objetivo de

plantear una propuesta de intervencion didactica orientada a mejorar la comprension lectora en
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textos narrativos en la educacion basica primaria. Esta investigacion contribuy6 con el proceso de
ensenanza y aprendizaje, ya que con ella se buscd emplear los hébitos de lectura de fabulas de los
nifios y nifias del grado quinto en instituciones educativas de la region.

En la Universidad Tecnoldgica de Pereira, se realizé un estudio sobre la cualificacion de la
comprension lectora en los estudiantes de grado séptimo de la Institucion Educativa Nuestra
Sefiora de Guadalupe del municipio de Dosquebradas por Osorio y Arboleda (2012), cuyo
objetivo era realizar un diagnodstico de las dificultades de los estudiantes en la comprension
lectora y poder establecer una propuesta pedagogica sobre el proceso de lectura, la comprension
lectora y las técnicas de a lectura, incluyendo también técnicas de apoyo a la comprension textual
y el texto narrativo. Esta propuesta estd enmarcada en las teorias de comprension textual de
Kintsch y Van Dijk y otros tedricos.

Igualmente, se realiz6 en la Universidad Tecnoldgica de Pereira (2010), un estudio por
Jhon Alejandro Marin Peldez y Dora Luz Aguirre Quintero, sobre Incidencia de una secuencia
didactica desde una perspectiva discursiva-interactiva en la comprension lectora de textos
expositivos de estudiantes de grado 9 de EBS, de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de
la ciudad de Pereira con el objetivo de mostrar resultados sobre la implementacion de una
estrategia didactica de ensefianza-aprendizaje a partir del uso de las Macroreglas del Modelo de

Kintsch y Van Dijk.

2.1.4 Antecedentes locales.

A nivel local estd una investigacion realizada por Carmona y Martinez (2012),
Universidad de Cartagena, CREAD Montes de Maria, referente a las TIC como estrategia para
mejorar la lectura comprensiva en los estudiantes de 6° de la Institucion Educativa Maria

Inmaculada. Esta propuesta segun los autores, es innovadora por la motivacion que despierta en
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los estudiantes la comprension de textos mediante el uso de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion (TIC), donde podran encontrar actividades dinamicas y fuera de lo
convencional. Es una manera de que los estudiantes se acerquen a nuevas formas de comprender
lo que lee. Esto posibilitaria el fortalecimiento de esta habilidad comunicativa, creando espacios
novedosos y adecuados para el desarrollo de las competencias comunicativas a través del recurso
online.

Por lo tanto, los estudios sobre comprension lectora en el mundo y sobre todo en
Colombia es un fenémeno histérico de importancia, pero s6lo en los tltimos quince afios, y se
ubica en el momento de la ensefianza de la lengua bajo el enfoque semantico-comunicativo.

2.2 Marco tedrico

2.2.1 La comprension lectora. Niveles y Modelos.

En los ultimos tiempos se ha avanzado considerablemente en el conocimiento de los
procesos mentales que se involucran cuando se lee. Se dice que una de las razones principales ha
sido la facilidad de contar con nuevas metodologias que, a partir del uso de los sistemas
informdticos, permiten manifestar que la comprension lectora es una tarea muy compleja segun
Garcia, (1993), debido a que al comprender lo que esta escrito, se realiza un complejo proceso
mental que se combina a diferentes niveles: el reconocimiento de las palabras, el analisis
sintactico de las relaciones gramaticales entre dichas palabras y el procesamiento semantico,
necesarios para encontrar el sentido a la lectura.

Para hacer referencia a la comprension lectora, es necesario hacer algunas precisiones. En
ese sentido no se puede hablar de comprension lectora sin determinar primero qué se entiende por
el acto mismo de la lectura, el leer. Como muchos otros conceptos, ha ido cambiando y
evolucionando con el tiempo. Dubois (como se citd en Quintana, 2004), sostiene que, si se

analizan los estudios sobre lectura publicados en los ultimos cincuenta afios, se puede constatar
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que existen tres concepciones tedricas sobre el proceso de la lectura. La primera, tuvo su
importancia hasta los afios sesenta aproximadamente, concibe la lectura como un conjunto de
habilidades. La segunda, considera que la lectura permite la interaccion entre el pensamiento y el
lenguaje y, la tercera, se refiere a que la lectura es un proceso de transaccion entre el lector y el
texto.

La lectura es un recurso de aprendizaje que permite solucionar dificultades académicas
como la cotidiana, posibilitando una mejor vision del mundo al igual que el desarrollo de la
sensibilidad y el intelecto de acuerdo con lo expresado por Partido (como se cit6 en Ortega,
Garcia y Romero, s.f).

Muchos estudios llevados a cabo ponen de manifiesto que tanto los conceptos de los
docentes sobre lo que es aprender a leer como las actividades que se llevan a cabo en las aulas no
incluyen aspectos relacionados con la comprension lectora, por lo tanto, los profesores todavia
comparten mayormente la vision de la lectura segun estos modelos que asocian la comprension a
la correcta pronunciacion de las palabras.

En los afios 70 los estudios psicolinguisticos plantean por primera vez la lectura en
términos de interaccion entre el lector y el texto. Para estos tedricos, la lectura no es una actividad
pasiva, sino que implica complejos procesos intelectuales que deben ser activados y dirigidos por
el lector. Pone el énfasis en la capacidad de prediccion del lector para la comprension del texto y
llama la atencidn sobre la importancia de sus conocimientos previos y sus expectativas para la
lectura eficaz. Asi, la concepcion interactiva de la lectura establece que leer es un proceso
mediante el cual se comprende el lenguaje escrito, sefiala Solé (1995). En ¢él intervienen
simultaneamente procesamientos descendentes y ascendentes y el lector eficiente es aquel que

utiliza diversas fuentes de informacion textuales para construir el significado del texto.
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Seglin esta perspectiva interactiva de la lectura, ésta no es un mero desciframiento del
sentido de una pagina impresa, es un proceso activo en el cual el lector integra sus conocimientos
previos con la informacion del texto para construir nuevos conocimientos. Este enfoque
psicolingiiistico otorga el papel principal al lector: es ¢l el que compone el significado, quien
reconstruye el texto de forma significativa para €l. Y segun esto la lectura es un proceso
comunicativo entre el texto y el lector, no la decodificacion correcta o incorrecta de lo que el
texto dice.

Todos estos planteamientos se han visto enriquecidos con las aportaciones a la psicologia
cognitiva de la “Teoria de los esquemas” de Rumelhart (1982), segun la cual comprender consiste
en seleccionar esquemas que expliquen aquello que se desea interpretar y en comprobar que
efectivamente lo explican. Estos esquemas o representaciones que posee la persona en un
momento determinado acerca de un objeto, hecho, concepto entre otros, constituyen los
fundamentos del conocimiento, del procesamiento de la informacion. Segtiin Coll, (como se citd
en Sol¢, 1998), el lector, para comprender, debe aportar los esquemas de conocimiento adecuados
para integrar y atribuir significado a la informacion que el texto aporta, en el curso de este
proceso, dichos esquemas pueden sufrir cambios, desde leves modificaciones hasta revisiones
profundas y enriquecimientos continuos. Este es el mecanismo del aprendizaje en el ser humano.
A partir de lo expuesto anteriormente, los esquemas son un cimulo de informacidn que tiene que
ver con los conocimientos previos de las personas, los cuales les permiten hacer actividades
mentales de comprension velozmente y casi sin ningln tipo de problemas.

Otra nocién proxima a la de esquema es la de guion, introducida por Schank y Abelson
(como se cit6 en Urrutia, 2004). Un guidn es una sucesion ordenada de eventos previsibles en una
situacion determinada. Al enfrentar situaciones de las cuales ya se tiene alguna experiencia, la

mente trae a la memoria paquetes de informaciones organizados de manera lineal y causal.
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Igualmente, otros autores como Johonson-Laird, y Kintsch y Van Dijk (como se citd en
Van Dijk, 1993-1994) han incluido en la teoria cognitiva el concepto de modelo mental, lo cual
indica que el lector ademas de construir la representacion mental del texto también construye el
modelo de situacion. Seglin estos modelos de esquemas, la informacion de la experiencia lectora
no se almacena tal como se han encontrado, sino que se reconstruyen y organizan en formatos
especiales que forman una estructura en la cual los conocimientos se relacionan entre si. Estos
conocimientos proceden de la presentacion repetida de experiencias similares con caracteristicas
comunes: experiencias de la vida real, la lectura de textos literarios y no literarios, textos
cinematograficos entre otros. A partir de estas nociones, la comprension de un texto puede ser
definida como la construccion o la activacion de esquemas adecuados. Una comprension pobre se
puede atribuir a la falta de estos esquemas, o a la imposibilidad de activar unos esquemas utiles, o
a la activacion de esquemas erroneos, segin Van Dijk.

Segun estos planteamientos, se podria decir que los conceptos de esquema, guion y
modelos mentales, vienen a explicar de un modo mas preciso los modelos de organizacion del
conocimiento previo que operan en el lector a la hora de comprender un texto escrito.

La lectura por tanto no se produce por el descifrado visual de las letras, palabras y
oraciones (“Las cuatro destrezas” 2014), por eso, la ensefianza tradicional se centra
principalmente en el recitado del texto, para pasar posteriormente a la busqueda en el texto de la
respuesta a determinadas preguntas de comprension planteadas principalmente como pruebas
para medir el acierto o el error del estudiante, ya que se presupone que si el estudiante lee
correctamente letras y palabras, entendera el texto, pues su sentido esta en las palabras que
forman las frases y su papel como lector consiste en descubrirlo. Si no que es cuando el lector,
interactuando con el texto y gracias a unos esquemas o modelos adecuados de conocimiento

sobre la realidad y el mundo, consigue producir hipdtesis adecuadas para anticipar, situar e
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interpretar la informacion del texto, es decir, comprender lo que éste transmite, poniéndolo en
relacion con lo que €1 ya conoce.

Tal como se sefiala en “Las cuatro destrezas”, (1994), la concepcion de la lectura que ha
transmitido la escuela tradicional es limitadisima y se ha mantenido activa de un modo consciente
hasta el dia de hoy. Los autores sefialan que Solé (1992) y Colomer y Camps (1991) exponen la
secuencia didactica tipica de la ensefianza tradicional de la lectura, que es basicamente la
siguiente:

* El profesor escoge una lectura, un alumno lee un fragmento mientras el resto sigue la
lectura.

* Si comete algiin error de pronunciacion el profesor lo corrige.

* El profesor formula preguntas sobre la lectura que los alumnos contestan individualmente.

* Ejercicios de gramatica a partir del texto.

Segun estos autores, el error esencial de este tipo de actividades es que olvidan el aspecto
mas importante de la lectura: leer significa comprender, construir un significado nuevo en la
mente a partir de los signos escritos. En realidad, este modelo de trabajo con la lectura mas que
facilitar estrategias que potencien la comprension, es decir, poner en relacion lo que ya se sabe
con lo que el texto aporta, lo que hace es entrenarse en la respuesta mecéanica de preguntas que el
propio texto responde. No ve la lectura como un proceso interactivo. La ensefianza tradicional a
menudo ha convertido la lectura en una prueba, una comprobacion sobre si el estudiante ha
podido encontrar el sentido del texto, dando por hecho que hay un significado correcto y otro
incorrecto. El texto encierra la respuesta a determinadas preguntas y es el profesor quien las

establece y el buen alumno el que las sabe responder.
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La misma secuencia se aplica, segiin estos autores frecuentemente en las clases de

literatura, donde se plantea un texto tras cuya lectura el estudiante debe responder adecuadamente

a determinadas preguntas que le plantea el profesor, o el libro de texto. Todo esto ignora la

transaccion o intercambio que se da en la lectura, entre el texto y el lector, éste ultimo no aporta

nada a la interpretacion del texto, su mundo personal de conocimientos previos y expectativas no

cuenta. Asi, el estimulo y el interés por la lectura de muchos estudiantes ha sido limitado. De esta

forma, casi siempre las clases de castellano y literatura sobre todo, se han convertido en un

recitado de conocimientos impartidos por el profesor y nunca discutidos por el estudiante. La

literatura asi ha quedado reducida a autores, fechas y movimientos, y la lectura a resimenes y

respuestas a preguntas donde se pone a prueba al buen y al mal estudiante. Aplicando las ideas de

estos autores, el profesor, por lo tanto, debe ser un facilitador y un guia cuyo principal papel es

asegurarse de que los estudiantes tengan la oportunidad de leer. Esa es la unica manera de

garantizar que el proceso se ponga en marcha. Para facilitar ese proceso el profesor debe:

desarrollar la confianza de los estudiantes para leer por si mismos
estar atento a sus preferencias

comprender las situaciones que hacen dificil la lectura

facilitar conocimientos previos

estimular la prediccion, la comprension y el disfrute en la lectura

Para Kinstch (como se citd6 en Muioz-Valenzuela y Schelstraete, 2008), leer es “construir

un modelo mental coherente del sentido del texto” (p.3). En la lectura de textos, es necesario que

los estudiantes hagan una comprension profunda que debe ser un proceso integral que implica la

representacion semantica del texto que da cuenta de su coherencia, por tal razon, un texto no es

un retazo individual de informacidn sino un conjunto de oraciones con coherencia. Vale la pena
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anotar que Garcia (1993) “hace referencia a un texto como un conjunto de oraciones lingiiisticas
relacionados y coherentes entre si” (p. 87).

La eleccion del modelo tedrico de Kintsch y Van Dijk para el desarrollo de este trabajo
sobre comprension lectora, se justificd en el hecho de que se trata de una propuesta que permite
identificar los procesos, las metas, las tareas, entre otros, que llevan a cabo los lectores en los
distintos niveles de procesamiento.

Segtin Kinstch y Van Dijk (citado por Ortega, Garcia y Romero, s.f) la comprension
lectora, involucra la construccién de una representacion mental, es decir, una construccion de la
realidad descrita por el texto. Vale la pena recordar que buena parte de la informacion necesaria
para comprender un texto no es suministrada directamente por ¢€l, sino que se obtiene de la
cultura en la que el lector estd inmerso y que le proporciona el conocimiento sobre el tema en
cuestion, la cual abarca el nivel mas alto de comprension y de memoria alcanzado en su

procesamiento

2.2.2 Niveles de procesamiento que intervienen durante la comprension lectora.

Los autores Just y Carpenter (como se citdé en Escudero, 2010), han sefialado que la lectura
se da a diferentes niveles de procesamiento: el reconocimiento de la palabra, el andlisis sintactico,
el procesamiento semantico y el procesamiento referencial. En el primer nivel, el lector debe
reconocer las palabras codificando los patrones graficos que las conforman y accediendo al
diccionario interno que le permite asignar el significado. En un segundo nivel (sintactico), se
analizan las relaciones gramaticales entre las palabras que conforman las frases y oraciones del
texto.

Por su parte, el procesamiento semantico permite al lector inferir las relaciones semanticas

entre los componentes de cada oracion. En este proceso, el mensaje de la oracion se integra con
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los conocimientos del lector, lo que se amplia y extiende al siguiente, el nivel referencial, ya que
implica la construccion de una representacion de los objetos del mundo a los que el texto hace
referencia.

En atencion al anterior planteamiento, son varios los autores que han intentado dar cuenta
de los procesos de comprension. Basicamente, estos intentos de descripcion del procesamiento
son bastante semejantes pero difieren en algunos aspectos, como pueden ser los criterios
utilizados para organizar los numerosos subprocesos que se ponen en juego o las diferencias que
se reconocen en el modo en que se realiza el procesamiento.

Igualmente, Garcia (1993), afirma que para comprender lo que se lee, la mente del lector
hace un arduo y complejo trabajo de operaciones o procesos mentales, pero que estos procesos
son importantes pero insuficientes porque también el lector debe darles significado a las
oraciones y al mensaje que esté en el texto, lo cual debe integrarlo a sus conocimientos previos.
Para este autor, comprender un texto tiene sus implicaciones: a) Conocer el significado de las
palabras; b) Comprender el significado de las oraciones; c) Interpretar las ideas y las intenciones
del autor.

De acuerdo con esta linea de andlisis, este autor presenta a continuacion una descripcion
mas detallada de los procesos mentales mencionados: 1) el procesamiento perceptivo, se extraen
las formas de las letras y las palabras, 2) el procesamiento 1éxico que supone la identificacion de
las palabras, 3) el procesamiento sintactico en el que se establecen las relaciones gramaticales
entre las palabras dentro de cada oracidn y 4) el procesamiento semantico, en el que se propone
describir la compleja actividad mental asociada a la posibilidad que tiene el lector de elaborar una

representacion del sentido global del texto.
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Procesamiento perceptivo.

Segun Garcia (1993), el procesamiento perceptivo da cuenta de los signos graficos para
después identificarlos. Se han realizado algunos estudios que afirman que al leer un texto los ojos
avanzan dando pequefios saltos, denominados movimientos sacadicos, los cuales se alternan con
momentos de fijacion. Es decir, durante la lectura un sujeto fija su mirada en una parte del texto,
luego por un movimiento pasa al fragmento siguiente, en el cual sus ojos se fijan por un nuevo
corto tiempo.

Procesamiento léxico.

Siguiendo a Garcia (1993), una vez identificadas las letras que componen la palabra, el
siguiente paso es recuperar el significado de la misma. A nivel del procesamiento 1éxico, también
se han planteado discusiones acerca de la influencia del contexto, es decir, si este procesamiento
es autdbnomo o es interactivo.

No obstante, si bien el procesamiento 1éxico es un componente necesario para comprender
un mensaje escrito, no es suficiente. El mensaje no se transmite a través de las palabras aisladas,
sino que se encuentra en la relacion que se establece entre dichas palabras. Para ello, es necesario

el nivel de procesamiento que se analizard a continuacion.

Procesamiento sintdctico.
El analisis sintactico es posible gracias el uso de una serie de claves. Garcia (1993)

menciona las mas importantes:

* Orden de las palabras. En castellano, si no hay ninguna preposicion o término que
indique lo contrario, siempre el primer nombre funciona como sujeto y el segundo
como objeto. Por ejemplo: Pedro salud6 a Juan.

* Palabras funcionales. Estas palabras (conjunciones, preposiciones, articulos, etc.)
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juegan un papel principalmente sintactico porque generalmente indican que una
nueva unidad sintactica estd comenzando. (Por ejemplo, los articulos sefialan el
comienzo de un sintagma nominal).

* Significado de las palabras. El significado de las palabras es en ocasiones la clave
para conocer el papel sintactico de ese término. En muchos casos la ambigiiedad
de una oracion puede solucionarse con el significado de las palabras.

* Signos de puntuacion. Las comas y los puntos, por ejemplo, son importantes

porque sirven como claves para identificar y segmentar los componentes del texto.

Procesamiento semdantico.

Llegado a este punto del desarrollo de este estudio en el que se han abordados los aspectos
Iéxicos y sintacticos, se hace necesario describir el procesamiento semantico del texto. En el
analisis de los aspectos semanticos del texto, debemos discriminar, por un lado, el procesamiento
que es complementario de los niveles analizados hasta el momento, es decir, los que se producen
a nivel de la palabra y la oracion y que se tratd anteriormente y, por otro lado, el proceso que se
despliega para lograr el significado del texto como un todo.

Seglin este autor, hay unas diferencias significativas entre lo semantico y lo sintactico,
debido a que el primero hace énfasis en la estructura de las oraciones, es decir, son formas de
comunicar ideas y significados, mientras que el segundo se direcciona en la estructura de las
proposiciones o representaciones semanticas, es decir, el significado, las ideas. Y extraer el
significado de un texto es hacer una representacion mental coherente y global.

Para este autor, una proposicion es una unidad basica de informacion en el andlisis
semantico. Afirma que los elementos de una proposicion son los conceptos, y que el contenido

proposicional es funcion del contenido conceptual de aquellas formas de expresion que las
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constituyen, también afirma que la informacion se deposita en el sistema cognitivo no como
oraciones Sino como proposiciones.

Sin embargo, se han mantenido numerosas discusiones acerca de cual es el resultado final
de la comprension, es decir, qué tipo de representacion elabora la mente al intentar otorgar
sentido al texto como un todo. Por ello, se han formulado una diversidad de modelos acerca de la

comprension.

Modelos teoricos de comprension lectora.

La mayoria de los modelos de comprension lectora son relativamente recientes, siendo
escasos los anteriores a 1970. Entre todas las posibilidades existentes se han elegido estos por
algunas de razones que incluyen su difusion, su influencia, la investigacién que han generado, su
comprensibilidad y las posibilidades de aplicacion.

Adams (como se cit6é en Alonso y Mateos, 1985), realiza una clasificacion de estos
modelos teniendo en cuenta que ofrecen, en algunos casos, estructuras similares pero, en otros
casos, parten de supuestos epistemoldgicos diferentes:

* Modelo ascendente: Este modelo esta basado en el reconocimiento de letras, silabas,
palabras, lo cual permite que muchos lectores comprenden en forma deficiente lo que leen
porque estan pendiente a descifrar o reconocer los simbolos escritos, su énfasis esta en el
texto.

* Modelo descendente: Este modelo no descansa en la decodificacion de los simbolos
escritos sino en la capacidad del lector para poner en juego sus conocimientos previos, su

énfasis esta en el lector.
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* Modelo interactivo: En este modelo, la lectura es considerada como proceso de
construccion de significados, en parte depende del texto y en parte del lector, dando
sentido a lo que se lee.

Una serie de investigaciones han intentado comprobar que el resultado final de la
comprension es la elaboracion de un modelo mental ya que el lector usa su conocimiento para
interpretar lo que lee. Los enlaces dentro de la representacion del lector se construyen sobre la
base de los elementos presentes en el texto, combinados con las habilidades cognitivas y los
objetivos especificos que guian la lectura.

Expone Tijero (2008), en referencia a algunos autores reconocidos, que a estas
construcciones mentales, se les conoce con distintos nombres que significan, por un lado, la
representacion que hacen las personas de la informacion textual, como las proposiciones de Van
Dijk y Kintsch (1983) y, por otro, al conocimiento individual de cada persona, como esquemas de
Rumelhart y McClelland, 1992), modelos mentales como les llama (Garnham y Oakhill, 1996),
modelos de situacion como expone Van Dijk y Kintsch.

Segun Tijero (2008), estos modelos mentales de comprension textual buscan explicar
coémo los lectores comprenden los textos escritos en su totalidad. Entre algunos de los grandes
aportes que la psicolingiiistica ha entregado para el estudio de este complejo fendmeno, se
encuentran, el modelo estratégico de Kintsch y Van Dijk (1983), y el modelo de indexacion de
eventos de Zwaan (1999a). La autora sigue explicando que estos modelos aparte de otros, son los
de mayor impacto en esta area de estudio no solo porque buscan describir el proceso de
comprension sino porque su objetivo principal es llegar a explicar como se genera la
comprension o interpretacion de lo que se lee.

La comprension lectora en los ultimos tiempos ha generado multiples investigaciones por

su proceso complejo e interactivo segiin algunos autores, porque para ellos, el significado no esta
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en el texto sino que el lector va haciendo un proceso de construccion de significados, ciertamente
el texto es importante pero el comportamiento activo del lector es mucho mas ya que debe aportar
sus conocimientos previos, definir los objetivos de lectura y aplicar las estrategias que lo van a
ayudar a comprender (Sol¢,1995).

En esta investigacion, se ha considerado la comprensidon como un proceso integral de alta
complejidad como lo han expuesto anteriormente algunos autores que se manifiesta en al menos
dos niveles, como lo son, un nivel local y otro global que a su vez se relacionan con niveles de
representacion del texto, micro y macroestructurales. Al nivel microestructural, el lector
establece relaciones entre las proposiciones individuales y las relaciones que se establecen entre
ellas, mientras que al nivel macroestructural el lector recupera el sentido global del texto
estableciendo relaciones semanticas coherentes entre las proposiciones (Duro, 1992). Igualmente,
se hablara sobre los niveles de representacion para explicarlos mas detenidamente y luego hacer
un analisis sobre su proceso de formacion durante la comprension lectora.

En el desarrollo del presente trabajo, se ha mencionado en algunas oportunidades el
interés de ahondar en los aportes tedricos de Kinstch y Van Dijk (1978 y 1983). La intencion de
analizar la propuesta de estos autores no solo se fundamenta en la conclusion presentada
anteriormente sino porque es un modelo tedrico mas global acerca de la estructura cognitiva
general con respecto a la comprension y al considerar que estos autores durante mucho tiempo se
dedicaron a investigar los procesos de la comprension y su ensefianza en la parte educativa. Mas
adelante se mirarad con mas detenimiento la teoria de estos autores, es importante aclarar que el
modelo propuesto se caracteriza por ser proposicional y estratégico, aspecto que refuerza la
potencia explicativa de esta teoria. Algunos de los desarrollos tedricos de estos autores son los

que fundamentalmente sustentan este trabajo investigativo.
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2.2.3 Modelos de Kintsch y Van Dijk de la comprension lectora.

En una corta autobiografia, Van Dijk (2006), refiere que desde los afios setenta, ¢l y
Kintsch se dedicaron a desarrollar grandes aportes que facilitaron la construccion teodrica
explicativa de los procesos incluidos en la comprension textual, especialmente lo que tiene que
ver con la representacion mental que el sujeto construye durante la lectura, La colaboracion entre
ambos autores resulto muy significativa en la medida que aport6 la descripcion de un modelo
sobre la comprension de textos. La eficacia de este nuevo modelo se refleja en las numerosas
investigaciones que la han sustentado en los tltimos afios, las cuales no s6lo han buscado
completar y perfeccionar el modelo, sino que también se han orientado a validar intervenciones
eficaces para favorecer la comprension textual.

Igualmente, hay otros estudios de estos autores relacionados con la comprension lectora
referida en una investigacion de Makuc (2011) como son los estudios tedricos de Van Dijk, 1995,
1999 y 2001, también los de Kintsch, 1994, 2002. Es importante en este estudio describir, por un
lado, los aspectos fundamentales de estos desarrollos tedricos y, por otro lado, incorporar los
estudios e investigaciones que a lo largo de estos afios han ido actualizando y reformulando los
propios investigadores de la teoria.

Muchos estudios se desarrollaron en la década de los 70, los cuales trataron de hacer una
descripcion y una explicacion de como se construia la representacion mental del texto. En 1974,
Kintsch publico un libro: La representacion de significado en la memoria, donde afirmaba que los
estandares de calidad para el area de lenguaje “objeto de estudio para una psicologia cognitiva de
la comprension ya no debian ser las oraciones aisladas, sino los textos completos estandares de
calidad para el area de lenguaje” (Van Dijk, 2006, p.5).

Segun Molinari y Duarte (2007), el modelo proposicional de Kintsch, (1974) propone

acerca de la comprension textual, un sistema organizado de representacion del contenido
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semantico del texto, ya que determina las relaciones, el autor, el contexto y toda aquella
informacion derivada de ésta. En este modelo el significado se representa a través de la base del
texto que consiste en un conjunto de proposiciones sencillas formadas por un predicado y uno o
mas argumentos. Entonces, toda esta red de proposiciones y conceptos es segun este autor, la
representacion mental en el proceso de comprension textual.

Segun Tijero (2008), el Modelo de Kinstch y Van Dijk (1978), reconoce dos niveles de
representacion mental construida a partir del procesamiento de los textos, el primer nivel es el
Codigo de superficie, es decir, el texto en si, el cual, tiene el vocabulario y la gramatica que los
estudiantes ingresan al leer. El segundo nivel es el Texto Base, y esta definido a partir del
establecimiento de las proposiciones del texto y sus relaciones con las palabras y las oraciones
entre si, creando una microestructura textual. Esta autora también afirma que en el Modelo, la
proposicion es la unidad basica que se requiere para representar el significado o estructura
semantica del texto en la memoria.

Segun Van Dijk (1980), “la funcién de la memoria es crucial en las distintas fases de la
comprension” (p.6). Este autor distingue tedéricamente la memoria a corto plazo de la de largo
plazo dice que es limitada la memoria a corto plazo, que es el lugar en el que se analiza e
interpreta toda la informacion que entra a través de la percepcion, la comprension, el
pensamiento, entre otros. En cambio, la memoria a largo plazo dice Van Dijk, es el espacio donde
se coloca con el tiempo, mucha informacion de la memoria de corto plazo, pero no significa que
se vaya a recordar toda esa informacion porque depende del proceso de recuperacion del lector.

Muchos experimentos se realizaron sobre el fendmeno de la dificultad para recordar los
contenidos de un texto, cobmo hacer para que aquellas ideas importantes no se olviden. (Garcia et
al, 1996) sostienen que entre las teorias que buscaban solucionar este problema del olvido estan

los estudios de Kintsch y Van Dijk, (1978 y 1983), el cual, depende del nivel que ocupen dentro
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de su estructura jerarquica. Este llamado “efecto de los niveles” provoca que las ideas mas
importantes, las que ocupan una posicién mas alta en esa estructura jerarquica, sean mas
facilmente recordadas que aquellas que tienen una posicion mas baja.

Aunque la teoria de Kintsch y Van Dijk (1978) tenia gran acogida y mostraba gran
utilidad en la representaciéon mental de un texto porque daba explicaciones sobre la comprension
lectora, presentaba algunas dificultades para su uso en un contexto determinado, por lo cual, se
introdujo segun Van Dijk (1993-1994) en “la teoria cognitiva del lenguaje y en la de
comprension textual (...) la nocion de “modelo (mental) (Johnson-Laird, 1983, Van Dijk y
Kintsch, 1983)” (p.41). Segun este autor, los modelos son las representaciones mentales de las
experiencias personales que se van almacenando a partir de acciones, hechos o situaciones
especificas, llamados también modelos de situacion.

Por lo anterior, segiin Van Dijk (1993-1994), el modelo de Kintsch y Van Dijk (1983), da
por sentado que ademas de una representacion mental del texto, los lectores construyen un
modelo de la situacion (MS) a la cual se refiere el texto. Por ltimo, los textos son coherentes,
solo en relacion con esa clase de modelos en la memoria: si los lectores pueden construir un
modelo satisfactorio del texto, entonces se dice que han comprendido el texto y solo entonces, se
podré afirmar que para el lector, el texto es coherente. Lo caracteristico de estos modelos
mentales, es la idea de imaginar aquello que el texto quiere decir, es decir, sobre las cosas, las
personas, los eventos, las circunstancias, las experiencias vividas y que estan relacionados en el
texto. Un modelo de situacion es el concepto que explica este tipo de "imaginar" que tienen las
personas cuando se enfrentan a un texto.

Para Leon (1991), el Modelo de Kintsch y Van Dijk (1983), presenta un aspecto central
necesario para concebir la comprension de textos como un proceso interactivo en el que el lector

construye el significado interactuando con el texto. Esto quiere decir que es posible abordar el
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analisis de este modelo tedrico enfocandolo desde las variables que aporta el lector y desde las
variables que aporta el texto.

Desde la perspectiva de este autor, el lector se contempla y se analiza desde la psicologia
cognitiva, es decir, desde la concepcion de una mente activa que actiia como mediadora
procesando los datos de la realidad. En este sentido, serd necesario analizar qué representaciones
construye la mente en esa mediacion a partir de la informacion que ofrece un texto escrito. De
aqui se desprenden otros dos aspectos centrales del modelo. Por un lado, la mente realiza el
procesamiento a partir de su bagaje anterior, es decir, con los conocimientos previos que el sujeto
ha construido a partir de su interaccién con el mundo. Por otro lado, es importante también el
proposito del lector cuando se acerca a un material escrito, porque este proposito condicionara el

acto de la lectura y la interpretacion del material escrito.

2.2.4 Las representaciones que elabora el lector durante la comprension.
Procesos implicados.
Kintsch y Van Dijk (1983) manifiestan que para comprender un texto, el lector elabora
tres niveles de representacion mental acerca de un texto leido (Molinari y Duarte, 2007):
a. el codigo de superficie
b. el texto base 'y
c. el modelo de situacion
Segun estos autores, los anteriores niveles hay que considerarlos como grados de
profundidad que va alcanzando el lector a medida que va comprendiendo tras cada ciclo de
procesamiento.
El primer nivel que se basa en el analisis de la superficie del texto, codificando las

palabras, las frases y las relaciones entre ellas. - El segundo nivel al que se denomina texto base,
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en el que se representa un conjunto ordenado de proposiciones que presentan diferentes niveles
jerarquicos e implica la elaboracion de la microestructura, que supone el establecimiento de
relaciones de coherencia local y referencial. El procesamiento se realiza de a grupos de
proposiciones debido a las limitaciones de la memoria de trabajo, conforméandose asi ciclos de
procesamiento. La memoria de trabajo mantiene activas una seleccion de proposiciones ya
procesadas para corroborar que tengan coherencia referencial con las del grupo que esta siendo
procesado. En el caso en que dicha coherencia no se encuentre, el lector debe buscar en la
memoria a largo plazo, otras proposiciones del texto que no permanecen activas. El
procesamiento que se realiza en este nivel consiste en convertir las representaciones oracionales
en representaciones proposicionales. Y el tercer nivel, segin Molinari y Duarte (2007) que
implica la representacion de lo que Kintsch y Van Dijk (1983) denominan un modelo de
situacion, que corresponde a un nivel mas profundo de comprension en el que la informacion
brindada por el texto es elaborada con los conocimientos previos e integrada con éstos. En esta
parte, el lector genera la macroestructura del texto, es decir, una representacion semantica de
naturaleza global que refleja el sentido general del texto.

Segun Van Dijk (1980), la macroestructura se va modificando gracias al uso de tres
estrategias lingiiisticas, llamadas Macrorreglas, son las operaciones que permiten entender el

significado global de una serie de proposiciones, las cuales son:

a) Supresion-seleccion. En este caso el lector suprime en una secuencia de proposiciones
aquellas que no son condicidon necesaria para la comprension de las proposiciones
siguientes. De esta manera el sujeto selecciona las partes del texto que se consideran

relevantes para el tratamiento del tema.
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b) Generalizacion. Aqui el lector sustituye una secuencia de proposiciones por otra
proposicion que contiene un concepto inclusivo derivado (inferido inductivamente) de
los conceptos de la secuencia de proposiciones, es decir, un conjunto de conceptos se
reemplaza por un concepto mas general.

c) Construccion. El lector reemplaza una secuencia de proposiciones por otra proposicion
que denota globalmente el mismo hecho o concepto que ha sido presentado en esa
secuencia de proposiciones.

Seglin este autor, las macro-reglas estan guiadas por la estructura superficial, la
informacion semantica y los conocimientos que el lector tiene sobre la organizacion de los textos,
es decir, actividades que, al aplicarse sobre la microestructura, reducen y organizan la
informacion.

En cuanto a lo que se ha planteado anteriormente con respecto al proceso de decodificar
que el lector realiza a partir del codigo de superficie y de crear el texto base, siempre se debe
llegar a realizar el modelo de situacion del texto. Este tercer nivel no es separado de los otros dos,
sino que se realiza al mismo tiempo en que se leen los otros dos. Sin embargo, este nivel es el
menos textual, ya que representa toda la informacion que esta fuera del texto, pero que es sacada
de los datos del mismo. Todo lo anterior requiere que el lector disponga de, y utilice, mucho
conocimiento previo. Este conocimiento puede ser general o de mundo (como saber en donde se
ubica un pais), pero también puede estar en la forma de un esquema o modelo (como saber qué se
hace y qué se dice por ejemplo, cuando uno va a un restaurante). Sin embargo, no solo se
requiere de mucho conocimiento en el modelo de situacion, sino también de procesos de

generacion de inferencias (Van Dijk, 1994).
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La gréfica siguiente resume todo lo anterior:

- CODIGO DE
SUPERFICIE
CONOCIMIEN
TEXTO BASE MODELO
General del mundo DE
.< Microestructuras SITUACIO
De dominio especifico N
Inferencias Supresién
Macrorreglas Generalizacion
Constmccion

-

Macroestructura

Figura 1. Niveles de representacion mental y Macrorreglas
Fuente: Autores (2016)

Ahora bien, todo lector va construyendo significados a partir de la sucesion de las frases
del texto, pero también a partir del texto como un todo. De lo que se trata es, precisamente, del
desafio que plantea la comprension del discurso como totalidad. Se habla de desafio porque los
procesos de elaboracion del texto dan cuenta de la potencia de la mente pero también de sus
limites. Si se lee un texto de cierta complejidad, resulta obvia la dificultad de dar cuenta de toda
la informacion contenida en ese texto. Los alcances limitados de la memoria, especialmente de la
memoria operativa, llevan a la mente a funcionar estratégicamente, es decir, a desplegar
procedimientos que posibiliten acceder a la comprension del mensaje escrito compensando los
limites de la memoria operativa. Un conjunto de esos procedimientos son los que posibilitan

elaborar la representacion semantica del texto (Fernandez, Garcia, 2008).
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Este procesamiento semantico del texto implica, en primer término, la formacion de la
microestructura. En la microestructura se integran la estructura coherente de las proposiciones y
sus relaciones. Kintsch y Van Dijk , (como se cit6 en Garcia ef al, 1996) afirman que “esta
microestructura o base del texto consiste en un conjunto de proposiciones formadas por un
predicado y uno o mas argumentos, conectados entre si mediante la repeticion de argumentos o
solapamiento” (p.68). Estos autores manifiestan que aparte de la microestructura, el lector
también construye la macroestructura, lo cual, implica el logro de la coherencia global
conectando entre si todas las ideas por su relacion con el significado del texto en general. La
macroestructura esta formada por macroproposiciones que representan las ideas generales del
texto. Estas ideas son construidas por los lectores poniendo en juego una serie de operaciones €
integrando los conocimientos previos sobre el tema, sobre los textos y sobre la situacion
comunicativa.

Otro aspecto que el lector debe tener en cuenta es que las representaciones que el lector va
construyendo durante la lectura, mantengan la coherencia textual. Los procesos que buscan
mantener la coherencia del texto son inherentes al intento del lector de construir una
representacion semantica del texto, por lo tanto, serd necesario evaluar dicha coherencia a nivel
de la microestructura: coherencia local y de la macroestructura: coherencia global (Molinari y
Duarte, 2007).

La siguiente grafica, resume la representacion semantica que involucra al lector con el

texto:
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Representacion semantica lector-texto

A partir de la > MACROESTUCTURA

MICROESTUCTURA Se construye (Representacion semdantica)
Coherencia global

(Secuencia de proposiciones)
Coherencia lineal o local

Aplicando

MACRORREGLAS:
SUPRESION
GENERALIZACION
CONSTRUCCION

Figura 2. Representacion semdntica lector-texto

Fuente: Autores (2016)

2.2.5 Estructuras textuales.

Los textos se producen, generalmente, con un proposito comunicativo que es el que lleva
al autor a considerar un conjunto de decisiones en relacion con su escritura. Estas decisiones se
toman anticipando un supuesto destinatario para ese texto. Por ello, el grado de complejidad en el
tratamiento del tema y el vocabulario seleccionado son abordados por el autor segun los
conocimientos que supone que ese lector potencial tiene.

Antes se continuar con el tema de estructuras textuales, es decir el modo en que los textos
estan organizados, vale la pena preguntarse: ;qué es un texto? Segin Duro (1992), un texto no es
una oracion, ni un grupo de oraciones sin ninguna relacion, simplemente asi construidas de esa
manera, son un grupo de oraciones. Para el autor “un texto es un conjunto integrado de oraciones
con un significado global” (p.228).

En cuanto a lo anterior, lo referente a las relaciones en un texto, Van Dijk (1992), analiza
los textos en un nivel superior a la estructura de las secuencias, explicando que éstas en realidad

constituyen un texto por su coherencia lineal, desde este nuevo nivel, ya no se consideran las
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conexiones entre oraciones aisladas y sus proposiciones, sino las conexiones que se basan en un
texto como un todo en forma general, llamadas macroestructuras, asi que para Van Dijk
solamente las secuencias de oraciones que posean una macroestructura, las llama Textos.

Segun Izquierdo, Kintsch y Van D (como se cité en Pandiella, Calvé y Macias, 2003) en
cuanto al texto, se distingue en el mismo tres estructuras fundamentales: la microestructura, la
macroestructura y la superestructura. y segun la teoria de Meyer (citado por Pandiella, Calvo y
Macias, 2003) estas tres dimensiones también se identifican con los niveles microproposicional,
macroproposicional y estructura de alto nivel, respectivamente. La microestructura tiene que ver
con las proposiciones y sus relaciones. De ella procede la macroestructura y representa la idea
mas importante pero también identifica el significado global del texto, es la que mas facil se
recuerda y es la que por lo general se almacena en la memoria segin el Modelo.

Un aspecto fundamental, a este respecto, es la estructura elegida por el autor para cumplir
su propo6sito comunicativo. Segin Van Dijk (1992), los textos se producen respetando
determinadas formas esquematicas denominadas superestructuras, que se refieren al modo de
organizar la informacidn seleccionada por el autor. Ademads, este aspecto es especialmente
relevante atendiendo la importancia que, en general, se le ha otorgado al disefio de intervenciones
en comprension y también, de modo particular, en relacion con la desarrollada para el presente
estudio.

Para este autor, los textos no s6lo tienen una estructura semantica global, sino también una
estructura esquematica global, la llamada superestructura. Se trata de un tipo de forma del texto,
cuyo objeto, el tema, es decir, la macroestructura viene a ser el contenido del texto. Las
superestructuras y las macroestructuras tienen en comun la propiedad de que no se definen con
relacion a oraciones o secuencias aisladas de un texto, sino para el texto en su conjunto o para

determinados fragmentos de este y es por eso que se trata de estructuras globales.
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Van Dijk sigue afirmando que una estructura esquematica consiste en una serie de
categorias jerarquicamente ordenadas, muy similares a las categorias de un esquema narrativo.
Las categorias deben verse como funciones especificas asignadas a las respectivas
macroproposiciones de un texto. Una superestructura esquematica es meramente una estructura
formal, muy similar a la sintaxis de una oracion. Se llena con el contenido de la macroestructura
semantica. Las superestructuras esquematicas son también importantes por razones cognitivas

porque organizan el proceso de lectura y comprension.

2.2.6 — Las aportaciones del texto durante la comprension.

Numerosos estudios dan cuenta de la existencia de diferentes tipos de textos, y que han
sido confirmadas por numerosos estudios, tanto desde la lingiiistica como desde la psicologia
cognitiva. Por ejemplo, en el campo de la lingiiistica, se ha tenido en cuenta la nocioén de
superestructura Van Dijk, (1992). La superestructura, acorde con lo que se ha venido tratando, es
una estructura esquematica, es decir, la forma que adquiere un discurso y que define la
ordenacion global de dicho discurso y las relaciones jerarquicas de sus respectivos fragmentos.
Por ello, segun Van Dijk, las superestructuras se definen en términos de categorias y de reglas de
formacion.

Para este autor, las categorias se refieren a las formas en que se presenta un determinado
texto y las reglas de formacion al orden en que éstas aparecen. Por ejemplo, en un cuento, las
categorias que podrian encontrarse son: la introduccion (en la que se describe un escenario y los
personajes), la trama de la historia (generalmente manifestada en un conflicto o complicacién) y
el desenlace o cierre de la historia (que puede incluir la resolucion, evaluacion o la moraleja que
deja la historia). Por su parte, las reglas de formacion son las que indican que el orden esperado

para esas categorias es el que se ha utilizado para nombrarlas. La superestructura no dice nada
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acerca del contenido concreto del texto. En el ejemplo mencionado, cuando las categorias tengan
algin contenido, su conjunto serd un cuento. Esto genera unas u otras expectativas, en funcion
del tipo de texto que se lee. Por ejemplo, si se lee la nota editorial de un periddico seguramente se
encuentre una estructura esquematica que presente las categorias de una argumentacion.

Uno de estos estudios como los de Meyer (como se citd en Leon, 1991), quien a partir del
andlisis estructural de los textos ha propiciado su importancia en el diseflo de intervenciones
dirigidas a favorecer la comprension lectora, y, de hecho, numerosas investigaciones han
demostrado que el conocimiento por parte del lector de las estructuras textuales favorece la
seleccion de la informacion relevante de los textos y el recuerdo de la misma.

Por lo anterior y para el desarrollo de este trabajo de investigacion se tuvo en cuenta la
estructura narrativa, debido a que de acuerdo con Revaz y Adam (como se cit6 en Irrazabal y
Sauz, 2005) los hechos se desarrollan en el tiempo con personajes que realizan acciones y vencen
obstaculos para el logro de ciertos objetivos, el lector reacciona de acuerdo a sus emociones ante
el logro o no de las metas propuestas. Algunos autores han planteado que las narraciones tienen
una estructura muy particular como causa-temporal que hablan, por lo general sobre situaciones

mas cercanas a los lectores, como relaciones humanas o experiencias diarias.

2.2.7 Procesos inferenciales en la comprension textual.

Los procesos de inferencia, es decir, la capacidad de obtener o reconocer cierta
informacion no explicita a partir de otra que si lo estd, cumplen un valor fundamental en la
capacidad de razonar que tiene el ser humano. Por consiguiente, en el dominio de la comprension
lectora, resulta necesario aclarar cudl es la informacion explicita que da lugar a la elaboracion de
inferencias. Segun Viramonte de Avalos (como se citd en Delicia, 2011), el texto ofrece “pistas”

que, a veces, estan dentro de un mismo parrafo y, otras veces, distribuidas entre dos o mas
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parrafos no necesariamente consecutivos. Esto obliga al lector a una busqueda que debe superar
lo microestructural porque implica manejar la informacion del texto de manera mas global. En
esta misma linea de analisis, Ferndndez y Garcia (2008) se refieren una serie de estudios que
interpretan que los adolescentes tienen la posibilidad de trascender los procesos de comprension
que operan principalmente en los niveles locales del significado, lo que les permite elaborar
inferencias integrando asi con mas eficacia las ideas del texto.

Delicia (2011) afirma que la posibilidad de producir inferencias, durante el proceso de
comprension, ha sido investigado por muchos estudiosos en el campo de la psicolingiiistica
cognitiva, entre esas propuestas se pueden mencionar la de Viramonte de Avalos (2000) y la de
Kintsch y Van Dijk (1983), lo cual, parece seguir un proceso evolutivo semejante al analizado en
relacion con el desarrollo de la macroestructura: los lectores, tras alcanzar la competencia para
realizar adecuadamente las inferencias, pasan por un periodo de inconsistencia, en el que no las
realizan espontdneamente. Ademas, el control de los procesos de inferencia, es decir, la
capacidad mental posibilita a los buenos lectores integrar diferentes tipos de conocimiento,
aspecto que es central en la elaboraciéon de la macroestructura, la microestructura y la
superestructura segun el modelo en la medida que se construye a partir de las ideas del texto y de
los conocimientos previos del lector.

De acuerdo a los procesos inferenciales que hace el lector para comprender, en este
trabajo, se hara hincapié en el caracter activo del proceso de lectura y las actividades estratégicas

que debe realizar el lector, teniendo en cuenta la propuesta del modelo.
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2.2.8 El desarrollo de la comprension lectora y estrategias.

Este trabajo se centrara en mejorar actividades cognitivas dirigidas a captar la progresion
tematica del texto, extraer el significado global a través de la aplicacion de las macroreglas de
seleccion, generalizacion y construccion y a reconocer y aplicar la estructura principal del texto.

Para que el estudiante adquiera los procesos y habilidades de comprension es preciso
ensefiarles de manera sistematica tales procesos y habilidades. Las estrategias de comprension de
textos son, en sintesis, una serie de conocimientos y habilidades que el lector puede emplear para
adquirir, retener, integrar y recuperar informacion (Solé, 1998).

“Kintsch y Van Dijk (1978) afirman que las estrategias permiten al lector seleccionar

adecuadamente la informacion que entra en la memoria de trabajo, el éxito del proceso de

comprension depende de las estrategias de seleccion usadas para determinar cudles
proposiciones seran transferidas a la memoria a largo plazo” (Universidad de la Sabana,

s.f, parr.24).

Por otra parte, dice Solé (1998), “si las estrategias son procedimientos, y los
procedimientos son contenidos de ensefianza, entonces hay que ensefar estrategias de
comprension de los textos” (p.5).

El Modelo teérico de Kintsch y Van Dijk en el cual se basa esta investigacion, es un
Modelo de representacion semantica como ya se ha dicho anteriormente, por lo tanto, el
significado del texto se representa como una red de proposiciones, donde la informacion nueva se

integra en una red proposicional.

Aplicacion de las operaciones cognitivas
Estas operaciones cognitivas se desarrollaran teniendo como objetivo seleccionar

informacion importante y resumir el contenido textual, por lo cual, la intervencion para mejorar
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la comprension lectora en los nifios y nifias de grado 5 de Basica Primaria de la Institucion
Educativa Benjamin Herrera en Arjona, Bolivar, se centrara en la aplicacion de algunas
estrategias, en este caso, la aplicacion de las macrorreglas del modelo.

Los buenos lectores construyen la macroestructura del texto que estan leyendo a partir de
su conocimiento sobre como estan organizados los textos. Se forma durante la lectura mediante la
utilizacion de determinadas macrorreglas, es decir, operaciones que al aplicarse sobre la
microestructura, reducen y organizan la informacion (Van Dijk, 1980). Se habla de las siguientes
macrorreglas:

* Macrorregla de Seleccion u omision: ;Podemos quitar algo del texto porque ya se sabe o
porque se dice lo mismo de varias maneras?

* Macrorregla de Generalizacion: ;Hay algo en el texto que se pueda considerar como un
ejemplo de algo que ya se sabe?

* Macrorregla de Integracion: ;Podemos sustituir todo esto por alguna palabra de uno que
diga lo mismo?

Segun este autor, las macrorreglas siguen la orientacion de la estructura superficial, la
informacion semantica y lo que sabe el lector sobre como estan organizados los textos. Para ellos,
la formacion de la macroestructura es un proceso estratégico en el que el lector aplica sus
conocimientos para identificar y seleccionar las ideas mas importantes del texto, haciendo uso de
las sefalizaciones o pistas, descritas anteriormente, incluidas en el mismo.

Para este trabajo de investigacion se tuvieron en cuentas las estrategias cognitivas del
Modelo de Kintsch y Van Dijk (1978, 1983), relacionadas anteriormente pero también se tuvo en
cuenta el proceso metacognitivo que el lector realiza al enfrentarse a un texto. Hay muchos

estudios al respecto, segun Garcia, (1993), la metacomprension es “el conocimiento y control que
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el lector tiene sobre sus propios procesos de comprension lectora” (p.106). Por lo cual, al
finalizar cada estrategia se relacionaran algunas habilidades que los buenos lectores aplican en su
proceso lector como reflexion para que el grupo de estudiantes objeto de este estudio pueda

también asimilarlo y aplicarlo en su area de estudio.

2.2.9 La ensefianza de la comprension como intervencion educativa.

Los propdsitos de la intervencion: jpara qué ensefiar a comprender un texto?

Todo el recorrido realizado hasta aqui no deja margen de dudas acerca de los propdsitos
que deben orientar la intervencion en comprension lectora. La lectura en el &mbito educativo
tiene el propdsito privilegiado de aprender de los libros. Durante mucho tiempo, esa lectura
estuvo subordinada a la autoridad que imponia el texto. Los desarrollos de la Psicologia
Cognitiva de los ultimos afios, descrito anteriormente, ha permitido comprender que el resultado
de la comprension implica un proceso interactivo entre texto y lector, derivando en la elaboracion
de una representacion mental que integra los contenidos del texto con los conocimientos previos
del lector. Por ello, estos desarrollos se han preocupado por alcanzar un conocimiento cada vez
mas profundo de las caracteristicas de la representacion mental que el lector construye durante la
lectura. Se ha podido comprender que esa representacion esta condicionada por una serie de
elementos: el proposito de lectura (que puede ser variado inclusive dentro del ambito educativo),
los conocimientos previos del lector, el nivel de estructuracion del texto y el grado de proximidad
entre el lector real y el potencial, teniendo en cuenta la temdtica tratada y el vocabulario
seleccionado. A través de ciertos modelos tedricos, también se ha adquirido conocimiento acerca
de las operaciones que permiten elaborar la representacion que el lector construye durante la

lectura asi como qué entidad psicoldgica tiene dicha representacion. En suma, es indudable que
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en los ultimos afios se ha profundizado el conocimiento acerca de qué es lo que pasa en la mente
durante la lectura.

Segun Canales (2008), muchos son los estudios que se han realizado para la intervencion
en el mejoramiento de la comprension lectora, entre estas investigaciones se destacan los de
Garcia, et al, (1996) y Garcia, Luque, Gutiérrez y Garate (1999), han sido muy beneficiosos y de
gran impacto para los programas de intervencion en el mejoramiento de la comprension lectora.
Sigue afirmando el autor que lo importante para la ejecucion de estos programas es tener en
cuenta que el estudiante no solo aprenda las estrategias basicas de comprension textual
(supresion, generalizacion y construccion), en este caso, sino que sea consistente en su
apropiacion.

La intervencion mas efectiva es aquélla que esta articulada con el proyecto curricular del
centro educativo, en el cual el profesor de cada asignatura asume un compromiso especifico para
el desarrollo de la ensefianza de la comprension.

Uno de los indicadores mas importantes del Estado sobre la calidad de la educacion es el
desempefio de los estudiantes en pruebas que miden el nivel de desarrollo de competencias
durante su paso por el sistema educativo. De alli que algunas estrategias del Modelo de Kinstch y
Van Dijk para mejorar los niveles de comprension lectora se articula con el objetivo de
mejoramiento de calidad de la educacion al plan sectorial, beneficiando asi a los estudiantes para
que tengan oportunidades de adquirir conocimientos, desarrollen competencias y valores,
necesarios para vivir y convivir.

Por su parte, Garcia, Martin, Luque y Santamaria (1996) también insisten sobre el hecho
de que el entrenamiento debe realizarse en contextos naturales, logrando su inclusion en las
diferentes materias de los disefios curriculares. Sin embargo, hay otro elemento que interesa

destacar del programa de estos autores y es el que propone la necesidad de concebir una
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intervencion flexible que pueda dar cabida a los diferentes recorridos de aprendizaje de los
estudiantes. Se considera que esta propuesta ha orientado lo que se ha destacado del programa:
proponer que cada estudiante pueda tomar conciencia de su nivel lector al comienzo y durante el
desarrollo de la intervencion. Esta caracteristica le ofrece al estudiante la posibilidad de revisar y
reconocer sus aciertos y errores, como también autoevaluar su propio proceso de aprendizaje, en
un contexto grupal en el cual cada recorrido personal puede ser confrontado con los recorridos de
otros estudiantes.

Es bueno pensar que este modo de encarar la ensefianza de la comprension, ademas de
favorecer el sostenimiento de la motivacion, como dicen los especialistas, también es una buena
puerta de entrada a una situacion de ensefianza y aprendizaje en donde el experto guia a sus
estudiantes, de tal manera, que puedan resolver los diversos problemas que se pueden presentar
durante el proceso de comprension. Lo acertado de esta propuesta es que ofrece la posibilidad de
que cada estudiante comprenda que es necesario transitar un proceso, que no es inmediato y que
estara condicionado por su modo particular de resolucion de las tareas, modo que en el proceso
de aprendizaje podra ser progresivamente conocido, controlado y modificado, para lograr la

mayor eficacia posible en la tarea de comprension.

Elementos en la enseiianza de la comprension lectora.

Estos tres elementos por lo anteriormente explicado, no funcionan separadamente. Estan
interrelacionados para dar forma a la ensefianza de la comprension. Para que esta intervencion sea
eficaz, ha de implementarse durante la ensefianza de la lectura y también al ensefiar otras
materias. Plantea la necesidad de que el profesorado de las otras asignaturas se adapte a ciertos
aspectos del programa.

» Desarrollo del conocimiento previo y vocabulario.
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» La configuracion de determinados procesos y habilidades.
» Larelacion entre la lectura y la escritura.

El conocimiento previo de una persona influye directamente sobre cualquier faceta de la
habilidad comprensiva. La investigacion y la teoria relacionada con el desarrollo de esquemas o
modelos han venido a confirmar la importancia del conocimiento previo del lector para la
comprension. La adquisicion del vocabulario es una faceta especifica del desarrollo del
conocimiento previo. El eje de este componente es ayudar al lector a desarrollar conocimiento
previo, incluido el vocabulario, requerido para leer determinados textos, en este caso el narrativo,
considerando el conocimiento previo y el vocabulario como elementos relacionados y no como

entidades separadas.
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Capitulo 111
Diseiio Metodologico
3.1 Tipo de investigacion

El presente trabajo es de tipo exploratorio-descriptivo con un enfoque cuantitativo.
Exploratorio porque se busca observar las distintas manifestaciones del objeto de estudio como
sea posible. Descriptivo porque permitira detallar los hechos de mayor importancia que suceden
en el proceso investigativo.

Se tomara el enfoque cuantitativo porque se pretende obtener la recoleccion de los datos
para conocer o medir el objeto de estudio y encontrar soluciones para el mismo.

La técnica que se utilizo para la recoleccion de la informacion fue el cuestionario. Los
resultados de las pruebas repetidas se obtuvieron a partir de cuestionarios. Estos revelaron
informacion acerca del grado de comprension lectora de los estudiantes.

El trabajo se desarrollo en tres etapas durante nueve (9) semanas.

» Etapa inicial — Etapa Pre-Test

» Etapa de intervencion — Aplicacion de ejercicios con algunas estrategias del Modelo de
Kintsch y Van Dijk.

» Etapa de finalizacion — Etapa de Pos-Test

Las tres etapas de la investigacion se desarrollaron de la siguiente manera:

» En la etapa inicial, se utilizo un cuestionario (ver apéndice A) para establecer el nivel de
comprension lectora de los grupos objeto de este estudio.

» En la etapa de intervencion, la docente explicé a los estudiantes del grupo experimental,
algunas estrategias del Modelo de Kintsch y Van Dijk. Esta etapa se realizo durante siete

(7) sesiones de dos (2) horas cada una.
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» Se utilizaron textos narrativos (el cuento) de estructuras sencillas en la comprension e
integracion de las frases para identificar las proposiciones o ideas principales y
secundarias que las formaban, textos apropiados para mantener la referencia textual
mediante inferencias, con un ritmo de lectura de modo que los estudiantes pudieran
evocar lo que sabian, y, sobre todo, saber como integrar el texto y, al mismo tiempo,
sintetizar el significado basico de cada ciclo lector. Las actividades se desarrollaron a
partir de varios textos escogidos por la docente para las actividades de intervencion.

Las actividades incluyeron:
a) Formulacion superficial del texto
» Lectura en voz alta de textos escogidos para el procesamiento literal de las palabras y
frases.
» Reconocimiento del significado de las palabras con el uso de un diccionario
especializado.
b) Base de texto

» Construccion de la microestructura a partir del reconocimiento de la estructura semantica
(sujeto y predicado) de las proposiciones del texto, siguiendo una progresion tematica.

» Construccion del significado global del texto o macroestructura aplicando las
macrorreglas de: Supresion, Generalizacion y Construccion.

3.2 Poblacion y Muestra
Para la realizacion del proyecto investigativo se eligid, una poblacion y una muestra. Con

el proposito de dar inicio al proceso, a continuacion se relaciona cada una de ellas.
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3.2.1 Poblacion.
La poblacion de esta investigacion la constituyeron los estudiantes de Quinto Grado de
Bésica Primaria de la jornada de la manana de la Instituciéon Educativa Benjamin Herrera,

Arjona, Bolivar. Calendario académico 2015.

3.2.2 Muestra.

Se tomaron como muestra veinte (20) estudiantes entre 10 y 11 afios de edad cronolégica,
doce (12) nifios y ocho (8) nifias.

Culminada la etapa inicial (pre-test) se procedi6 a la intervencion pedagdgica, para esto se
tuvo en cuenta el Modelo de Kintsch y Van Dijk para la identificacion de los niveles de
representacion mental: el Codigo de superficie, el Texto Base, el Nivel de situacion y se aplicaron
las estrategias cognitivas de Seleccion, Generalizacion y Construccion, el establecimiento de
propositos, objetivos, el uso de conocimientos previos, inferencias, el resumen y aplicacion de
estrategias definidas, aplicadas a todos los estudiantes que conformaron la muestra.

Para cada actividad se utilizaron textos narrativos (cuentos), el criterio que se utilizé para
hacer la seleccion de los cuentos fue a partir de los gustos e intereses que tienen los nifios en estas
edades, se involucraron diferentes tematicas, estas contenian talleres con preguntas para
desarrollarse en el transcurso de la lectura.

» Para la estrategia de Seleccion se utilizé el texto “La Rosa” (Ver apéndice F) de Juan Eduardo
Zuniga, Espafia, 1929.

» Para la estrategia de Generalizacion se utiliz6 el texto “Tom, Toby y la Caperuza Azul” (Ver
apéndice G) de Maria Cristina Molina, Argentina.

» Para la estrategia de Construccion se utilizo el texto “La nifia de los fosforos” (Ver apéndice

H) de Hans Christian Anderson, Odense, Dinamarca.



Para la etapa de finalizacion se aplicé el post-test a los estudiantes que conformaron la

47

muestra, (Ver apéndice I) por medio de un instrumento de comprension lectora que consta de tres

partes: la identificacidn, las instrucciones de la prueba y el texto para leer y las preguntas.

Los resultados se tabularon y organizaron para luego analizarlos y compararlos con los del

pre-test. Esta etapa se llevo a cabo con el fin de determinar el nivel de comprension lectora entre

los estudiantes objeto de este estudio.

» Proceso de intervencion.

Tabla 1
Objetivos, Contenidos y Método seguido por cada Sesion de la Intervencion
Sesion Objetivos Contenidos M¢étodo
1 = Identificar los Conocimiento conceptual I. Explicacion  verbal
procesos que se = La lectura. Factores y de los conceptos
ponen en juego procesos que intervienen en seleccionados. Se trabajo
durante la la comprension lectora. con los contenidos

comprension lectora
y las competencias
que desarrollan.

= Operaciones utilizadas en
la identificacion del Codigo
de Superficie.

incluidos en el programa de
trabajo.

2. Actividad donde los
estudiantes identifican la
funcion que realizan las
palabras en la oracion y el
uso del vocabulario.

2 = Establecer los

Conocimiento conceptual

1. Explicacion verbal de los

procesos que se . Los niveles de conceptos seleccionados. Se
ponen en juego representacion  semdntica completd la explicacion de
durante la del Texto Base. los contenidos incluidos en
comprension lectora = Operaciones utilizadas el Plan de Trabajo con la
y las competencias  para establecer las misma modalidad de 1la
que desarrollan proposiciones de la sesion anterior.

microestructura y

macroestructura.

3 =Identificar los Conocimiento conceptual 1. Revision de los
procesos que se *® Los niveles de conceptos explicados en la
ponen en juego representacion semantica y sesion anterior.
durante la situacional.

comprension lectora
y las competencias
que desarrollan.

= Operaciones para realizar
inferencias y aplicar

2. Se realizo la
progresion tematica de los
textos.




Sesion Objetivos Contenidos M¢étodo
conocimiento previo.
3. La actividad busca que
Conocimiento los estudiantes encuentren el
procedimental significado global de lo que
. Activando el conocimiento leen.
previo en relacion con el
tema, con el vocabulario y 4. Se realizaron
con la complejidad autopreguntas  pertinentes
conceptual del texto. para encontrar sentido al
texto.

4 = Elaborar las Conocimiento conceptual La actividad busca que con
macroreglas como Operaciones utilizadas en la ejemplos, los estudiantes
proceso para la elaboracion de las elaboren las macroreglas.
comprension macrorreglas.
lectora. . Caracteristicas Lectura para identificar el

estructurales del texto material textual que aborda
de estudio. el tratamiento del tema.
= Andlisis de las
caracteristicas Conocimiento . La actividad busca que los
estructurales del procedimental estudiantes encuentren el
texto de estudio. .Analizando las significado global de lo que
caracteristicas estructurales leen.
de los textos de estudio.

5 = Establecer las Conocimiento conceptual 1. Revision de los conceptos
particularidades Practica independiente de la sobre las caracteristicas
estructurales del estrategia de: Supresion. estructurales de los textos.
texto de estudio. - Explicacion verbal del

1. Identificacion de las ideas valor del titulo como ayuda
= Andlisis de las principales del texto de extra- textual.
caracteristicas estudio: 2. Lectura para identificar
estructurales del Activando el el material textual que
texto de estudio. conocimiento en relacion aborda el tratamiento de un
con el tema, con el tema.
. Desarrollar vocabulario y con la 3. Se realizd la
competencias de complejidad conceptual del progresion tematica  del
adecuacion a los texto. texto de estudio.
objetivos y . Analizando aspectos extra- 4. La actividad busca que
demandas de la textuales como el valor del los estudiantes encuentren el

propuesta de la
docente.

=  Comprender la

titulo.

Discriminando el
particular entramado de las
estructuras narrativas.

significado global de lo que
leen.

5. Se
autopreguntas

realizaron
pertinentes
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Sesion Objetivos Contenidos M¢étodo
importancia que 2. Préctica espontdnea de la para encontrar sentido al
tiene la actividad estrategia de organizar las texto.
metacognitiva para ideas principales en
el logro de wuna resimenes o esquemas.
buena comprension
lectora.

6 =Estipular las Conocimiento conceptual 1. Revision de los conceptos
particularidades Practica independiente de la sobre las caracteristicas
estructurales del estrategia de: estructurales de los textos.
texto de estudio. Generalizacion. - Explicacion verbal del

valor del titulo como ayuda
*Desarrollar 1. Identificacion de las ideas extra- textual.
competencias de principales del texto de 2. Lectura para identificar
adecuaciéon a los estudio: el material textual que
objetivos y . Activando el conocimiento aborda el tratamiento de un
demandas de la en relacion con el tema, con tema.
propuesta de la el vocabulario y con la 3. Se realizo la
docente. complejidad conceptual del progresion temadtica  del
texto. texto de estudio.
*Comprender la . Analizando aspectos extra- 4. La actividad busca que
importancia que textuales como el valor del los estudiantes encuentren el
tiene la actividad titulo. significado global de lo que
metacognitiva para .Discriminando el particular leen.
el logro de wuna entramado de la estructura 5. Se realizaron
buena comprension narrativa. autopreguntas  pertinentes
lectora. 2. Prictica espontanea de la para encontrar sentido al
. . texto.
estrategia de organizar las
ideas principales en
resimenes.

7 = Analizar los Conocimiento conceptual I. Explicacion  verbal
procesos que se = Practica independiente de de los conceptos
ponen en juego la estrategia de: seleccionados. Se trabajo
durante la Construccion. con los contenidos incluidos
comprension lectora 1. Identificacion de las ideas en el programa de trabajo.

y las competencias  principales del texto de
que desarrollan. estudio: 2. Actividad donde los

= Realizar
competencias de:

- activacion del
conocimiento previo

. Comprender y
valorar la

. Activando el conocimiento
en relacion con el tema, con
el vocabulario y con la
complejidad conceptual del
texto.

. Analizando aspectos extra-
textuales como el valor del
titulo.

estudiantes extraen el
significado global del texto
de estudio.

3. Se realizd la
progresion  temdtica  del
texto de estudio.
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Sesion

Objetivos

Contenidos

Método

importancia de la
actividad
metacognitiva para
el logro de wuna
buena compresion
lectora.

.Discriminando el particular
entramado de la estructura
narrativa.

2. Practica espontanea de la
estrategia de organizar las
ideas principales en
resumenes

4. La actividad busca que
los estudiantes encuentren el
significado global de lo que
leen.

5. Se realizaron
autopreguntas  pertinentes
para encontrar sentido al
texto.
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Capitulo IV
Resultados
Los resultados obtenidos antes y después de la intervencion en relacion con la macroregla
de Supresion entendida como la estrategia que suprime de una secuencia de proposiciones,
aquellas que no son condicidén necesaria para la comprension de las proposiciones siguientes, por
lo cual, el estudiante selecciona la informacidon importante para interpretar el texto leido, el
resultado fue el siguiente:

» Macroregla de Supresion:

Tabla 2
Resultados antes y después de aplicar la macroregla de Supresion

ANTES DE LA INTERVENCION

SUPRESION
E % B % R % D %
7 35 13 65

DESPUES DE LA INTERVENCION
E % B % R % D %
12 60 8 40

Convenciones: E= Excelente; B= Bueno; R= Regular; D= Deficiente

De acuerdo con los resultados obtenidos, el grupo de estudiantes intervenidos presentd
una mejoria que va de un 35% en estado Bueno al inicio a un 60% después de aplicada la
intervencion. Lo que quiere decir que se observo una mejoria en la aplicacion de la macroregla de
Supresion por parte del grupo.

Finalmente, se observd una mejoria que va del 65% en el nivel Regular al inicio a un 40%
de los estudiantes después de la intervencion. Si bien solo se alcanz6 alguna mejoria, si se puede
afirmar que la estrategia aplicada produce mejores resultados si se aplica en un tiempo mayor.
Esto indica que cuando los estudiantes reconocen que el texto se puede leer y que las ideas tienen

sentido y que a pesar de sus dificultades para comprender el texto, algunos son capaces de
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seleccionar la informacion necesaria para realizar una representacion de la informacion, es
realmente importante y un logro significativo en la medida en que van construyendo significados
a partir de la sucesion de las ideas del texto y sobre todo, que logren entender lo que realmente
quiere decir el texto.

» Macroregla de Generalizacion:

Siguiendo con el analisis de los resultados, antes y después en relacion con la aplicacion
de la macroregla de Generalizacion, entendida como la estrategia en que el estudiante sustituye
una secuencia de proposiciones para reemplazarla por otra proposicion mas general, condicion
necesaria para la comprension textual, por lo cual, el estudiante sustituye la informacion general

para interpretar el texto leido, el resultado fue el siguiente:

Tabla 3
Resultados antes y después de aplicar la Macroregla de Generalizacion

ANTES DE LA INTERVENCION

GENERALIZACION
E % B % R % D %
7 35 13 65
DESPUES DE LA INTERVENCION
E % B % R % D %
12 60 8 40

Convenciones: E= Excelente; B= Bueno; R= Regular; D= Deficiente

Segun los resultados obtenidos, se presenta una mejoria que va del 35% en el nivel Bueno
al inicio a una mejoria del 60% después de la intervencion. También se observo una mejoria que
va del 65% en el nivel Regular al inicio al 40% de los estudiantes al finalizar la ejercitacion. De
acuerdo con estos resultados obtenidos en poco tiempo, los estudiantes lograron alguna mejoria
en la aplicacion de la macroregla de Generalizacidn, razon por la cual, la estrategia produce
mejores resultados si se utiliza més tiempo para la intervencion. Esto indica que el estudiante a

pesar de su dificultad en comprension lectora, empieza a superar el caracter tradicional pasivo
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como se pensaba cuando se enfrentaba a un texto. Seglin esta estrategia, el estudiante es en parte
un agente activo, ya que puede en algunos casos sustituir un grupo de proposiciones por otra mas
general, lo que quiere decir que hay un avance significativo en la interaccion lector-texto en la
medida en que las ideas adquieran un significado general del contenido textual, a pesar del poco
tiempo en la aplicacion de la estrategia.

» Macroregla de Construccion:

A continuacion, se presenta el andlisis de los resultados, antes y después en relacion con la
aplicacion de la macroregla de Construccion. Los resultados obtenidos después de la intervencion
en relacion con la estrategia de Construccion entendida como la estrategia donde el estudiante
reemplaza una secuencia de proposiciones por otra proposicion que signifique globalmente el

mismo hecho o concepto sin que se pierda el sentido del texto, el resultado fue el siguiente:

Tabla 4
Resultados antes y después de aplicar la macroregla de Construccion

ANTES DE LA INTERVENCION

CONSTRUCCION
E % B % R % D %
4 20 16 80

DESPUES DE LA INTERVENCION
E % B % R % D %
2 10 11 50 7 35

Convenciones E= Excelente; B= Bueno; R= Regular; D= Deficiente

De acuerdo a los resultados obtenidos, se puede observar cierta mejoria que va del 0% en
el nivel Bueno al inicio a una mejoria del 10% de los estudiantes después de la intervencion.
Igualmente, se observd una notable mejoria que va del 20% en el nivel Regular al inicio al 50%
de los estudiantes después de la ejercitacion. También se notd una considerable mejoria que va
del 80% en el nivel Deficiente al inicio a una mejor actuacion del 35% después de la

intervencion.
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» Andlisis de los resultados:

El analisis anterior, permite examinar la situacion de los estudiantes referente al desarrollo
de la habilidad de comprension lectora. Se observa que las estrategias con mejores resultados son
la Supresion y Generalizacion. A los estudiantes se les dificulta la estrategia de Construccion por
el grado de complejidad como lo habian manifestado los teéricos anteriormente. Este tercer y mas
profundo nivel de representacion se producira so6lo en la medida en que el estudiante sea capaz de
utilizar la informacion textual explicita y efecte un trabajo de evocacion y construccion de la
representacion. Para ello debera tener conocimiento del mundo, su experiencia personal y sus
objetivos de lectura. Se conocen las deficiencias de los estudiantes al no poseer suficiente
conocimiento previo sobre diversos temas, lo que les impide realizar inferencias, reconocimiento
de los significados implicitos y explicitos, asi como la organizacion e identificacion de las ideas
principales y ubicarse en el contexto del autor para poder comprender mayormente el mensaje.

En general, los resultados obtenidos evidencian un impacto positivo en la aplicacion de
algunas estrategias cognitivas del modelo de Kinstch y Van Dijk, como herramienta para mejorar
el grado de comprension lectora de un grupo de estudiantes en particular. Y sin lugar a dudas se
convierte en un pilar de apoyo para el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes,
permitiéndoles un mejor desempefio académico y mejorando su nivel de comprension y
obtencion de los conocimientos en su formacion académica.

Ademas de los resultados cuantitativos de unas pruebas, es de anotar que la observacion
como docente investigadora en el proceso de esta intervencion, permitié darme cuenta al inicio de
la intervencion, el poco interés de algunos estudiantes y la falta de motivacion de ellos para leer.
Se mostraban muy inquietos y expectantes sobre el proceso de comprension lectora que iban a
iniciar por lo que la docente a cargo del grupo tenia que intervenir para ayudar con las

actividades.
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Razon por la cual, el comportamiento de algunos estudiantes fue inaceptable porque
fomentaban la indisciplina en el aula, evidenciando su desinterés en el proceso para ocultar que
no sabian hacer ciertas tareas. Es asi como en el proceso de lectura, algunos omitian letras,
silabas o palabras, otros confundian letras, situacion que les molestaba porque sus companeros se
burlaban. Algunos leian tan bajo y despacio, otros leian en voz baja las primeras silabas para
luego comenzar a leer en voz alta. En fin, también encontré estudiantes que leian con titubeos. De
esa manera fue muy dificil como dije al principio que los estudiantes comprendieran el texto
leido. Fue una situacion bastante incomoda para ellos pero una gran oportunidad para este
proyecto de investigacion.

El proceso fue bastante motivador en la medida en que cada semana, los estudiantes se
interesaban mucho mas en las actividades, me aceptaban y esperaban a que llegara para continuar
el proceso. Al final se entusiasmaron tanto con las actividades que estaban muy interesados en
que el proyecto continuara con el programa de intervencién en comprension lectora.

También se revisaron los observadores de los nifios y nifias objetos de este estudio para
tener unos antecedentes sobre sus conocimientos en comprension lectora y encontré que solo
hacian referencia al mal comportamiento en las clases. Razén por la cual, se evidencia que el
observador en el area de castellano en la institucion objeto de este estudio, estd determinado para
resaltar el comportamiento de los estudiantes y no para recoger informacion acerca del grado de

dificultad o de avance de los estudiantes en dicha area.
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Capitulo V
Recomendaciones y conclusiones

Se recomienda la aplicacion de las estrategias del Modelo de Kinstch y Van Dijk en un
tiempo mucho mayor, especificamente al inicio del afio escolar durante los dos semestres del
periodo académico con el fin de alcanzar mejores resultados.

Es preciso impulsar el aprendizaje de la comprension lectora a otras areas, a través de
estrategias significativas, para incentivar la imaginacion, la creatividad, y la dindmica para
desarrollar la capacidad de andlisis y comprension de los estudiantes.

Trabajar la comprension lectora sobre todo en el desarrollo de las competencias basicas:
escuchar, hablar, leer y escribir para que los estudiantes aprendan a ser mas criticos a la hora de
enfrentarse a cualquier texto.

En conclusion, los estudiantes tomaron conciencia de su nivel lector al comienzo y
durante el desarrollo de su escolaridad.

Esta caracteristica le ofrece al estudiante la posibilidad de revisar y reconocer sus aciertos
y errores y autoevaluar su propio proceso de aprendizaje.

Lo interesante de esta propuesta es que ofrece la posibilidad de que estudiante y docente
comprendan que es necesario transitar un proceso que no es inmediato y que estara condicionado
por su modo particular de solucionar las dificultades en el aula para lograr la mayor eficacia
posible en el proceso de comprension.

El estudiante no solo debe aprender las estrategias basicas de comprension textual
(supresion, generalizacion y construccion), sino que debe ser consistente en su apropiacion del
proceso lector. Estas estrategias contribuyeron favorablemente a identificar las ideas principales
de un parrafo, a expresar su opinion e inferir posibles situaciones, lo cual permitié mejorar su

comprension lectora.
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Finalmente, se logr6 obtener algunas apreciaciones por parte del coordinador académico,
docentes y estudiantes de la institucion educativa objeto de este estudio, quienes mostraron su
disposicion para implementar las estrategias del modelo de Kintsch y Van Dijk desde principios
del afio escolar con el fin de mejorar la comprension lectora en la basica primaria. Razén por la
cual, el equipo docente de la basica primaria, jornada de la mafiana del area de castellano fue
capacitado para que pudieran continuar aplicando las estrategias del Modelo de Kintsch y Van

Dijk para asi enriquecer el proceso lector.
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Apéndice A

» Etapa Pre-Test:

Antes de la intervencion se realizara una prueba de comprension lectora (pre-test) al grupo
para determinar el nivel de comprension y se estableceran las diferencias en el grado de
comprension lectora entre los estudiantes objeto de este estudio a través de los resultados de la

prueba misma.

INSTITUCION EDUCATIVA BENJAMIN HERRERA ARJONA
AREA DE HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA
ARJONA — BOLIVAR
2015

EL ARCOIRIS
EVALUACION FINAL PRE-TEST

Objetivo: Evaluar el nivel de comprension lectora antes de la implementacion del modelo a partir
del cuestionario.

Nombre: Grado:

Fecha:

ACTIVIDAD:

Lee detenidamente el texto que a continuaciéon se propone y luego selecciona la respuesta

correcta en tu hoja de respuestas.

EL ARCO IRIS
Habia un hombre que tenia dos hijas de extraordinaria belleza, pero la mayor era la que

mas admiracion despertaba. Un dia, los padres se fueron a visitar a un pariente, dejando a las
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muchachas encargadas de las labores de su casa. Después de hacer todos los oficios, las hermanas
se sentaron en sus hamacas a oir a los péjaros cantar y a ver a los animales asolearse. De pronto,

escucharon una hermosa musica que se acercaba lentamente.

(Quién sera el que toca tan bella melodia?- pregunto la mayor de las hermanas.

Al poco rato, del bosque salié un hermoso joven que tocaba una flauta de oro. En su
cabeza llevaba una manta que no le permitia ver el cabello. Al ver a las dos hermosas mujeres se
detuvo frente a ellas y continud con su musica misteriosa. La mayor inmediatamente se enamord
de aquel joven y lo invit6 a entrar en la casa. La otra, le recordd las advertencias de sus padres, de

no dejar entrar a nadie mientras ellos estaban fuera. EI musico guard¢ su flauta y entro.

(Por qué llevas esa manta en la cabeza? -pregunto la mayor.

Es un secreto que no puedo revelar a nadie- respondio el joven. La hermana mayor trajo
una olla grande con chicha, comenzaron a tomar grandes totumadas. El muchacho que no era
muy experto en tomar esta bebida, muy pronto comenzé a dormirse. La mujer, que estaba ansiosa
por conocer el secreto de su cabeza, esperd a que €l estuviera bien dormido para quitarle el manto.
Mientras tanto, la menor, que era mas obediente, corrid en busca de sus padres para contarles lo
que habia pasado.

Sin perder tiempo, la hermana mayor comenzo a desatar el velo de la cabeza del
muchacho, pero apenas descubri6 una parte de su pelo un gran resplandor invadi6 el lugar y el
cuerpo del joven musico se convirtié en una Columna de siete colores, al igual que el de la bella
mujer. Cuando llegaron los padres con la hermana menor, ya no habia nadie, solo un arcoiris
gigantesco que se perdia lentamente por el rio.

Fabio Silva Vallejo, Cuento kamsa - Llanos y Amazonia
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A partir de la lectura de este texto, la docente solicita comentarios acerca de su
comprension apareciendo referencias acerca de que el arcoiris es un arco de muchos colores y
que lo han visto en el cielo. Estos comentarios sirven para explicar que la representacion que nos
formamos de un texto incluye aspectos no expresados literalmente en el texto sino aportados por

el lector.

ACTIVIDAD:

Después de leer el texto EL ARCOIRIS, aplica la estrategia que consideres conveniente para

seleccionar la respuesta correcta a partir de la pregunta numero 1 hasta la pregunta numero 9.

Responder:

1. Dentro del mito la palabra advertencia tiene como significado:

. Desobedecer
. Ayudar
Aviso

. Regano

oo o

[\S}

. Qué le dio de tomar la hermana mayor al joven?

Agua

. Café

. Jugo de naranja
. Chicha

oo o

(98]

. Por qué el joven no podia revelar el secreto?

. Porque todos moririan

. Porque se convertirian en monstruos
. Porque se convertirian en arcoiris

. Porque era egoista

o o0 o e



e /o o

/e o

A quién se llevo el joven cuando se convirtid en arcoiris?

La hija mayor
El padre

La hija menor
La mama

Te parece correcto la accion de la hija menor, por qué?

Qué harias tu para descubrir el secreto del arcoiris?
Pasar por encima del otro
Respetar los secretos que las personas guardan
Compartir con los demas lo que se conoce
Brindar confianza a los demads

Por qué?

Quién tenia el secreto del arcoiris?

Como surgio el arcoiris?

9. Crees que el arcoiris surge como lo dice el texto?

®

Si
No
Explica

67



68

Apéndice B

PROYECTO DE INTERVENCION

Primera Sesion.
Se detallan a continuacion para cada una de las sesiones, los objetivos, los contenidos y el
método de las intervenciones utilizadas por la docente.
Objetivo:
a. Identificar los procesos que se ponen en juego durante la comprension lectora y las
competencias que desarrollaron los estudiantes.
Contenidos conceptuales:
* Lalectura. Factores y procesos que intervienen en la comprension lectora. Operaciones

utilizadas en la identificacion del Codigo de superficie.

Desarrollo de la sesion.
Esta sesion estuvo completamente orientada a la explicacion verbal de los contenidos

conceptuales seleccionados.

Primera sesion: Codigo de superficie

La docente les dice que el codigo de superficie se basa en el andlisis de la superficie del
texto, codificando las palabras, las frases y las relaciones lingiiisticas entre ellas. Ella les comenta
que deben analizar sintacticamente, es decir, identificar la funcidon que realizan las palabras
dentro de la oracion, la estructura de las oraciones y el vocabulario.

De acuerdo a lo anterior, el cédigo de superficie, es el texto mismo, por lo tanto, las

preguntas son aquellas de caracter literal.



Desarrollo de la sesion.

Ejemplos de Codigo de superficie:

1. Nifio pequeio o El pequefio nifio.

2. El nifio cortd la lefia.

3. Matias queria una guitarra nueva. Se puso a trabajar en un restaurante.
ACTIVIDADES

1. Identificar el verbo y el sujeto o el sustantivo en el primer texto.

2. Identificar el verbo, el sujeto o sustantivo y el articulo en el segundo texto.

3. Identificar el verbo, el sujeto o sustantivo, el articulo, el adjetivo, el pronombre y el

adverbio en el tercer texto. ;Cuantas oraciones hay?
4. Identificar el verbo, el sujeto o sustantivo, el articulo, el adjetivo, el pronombre y el

adverbio en el cuarto texto. ;Cuantas oraciones hay?
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Apéndice C
Segunda Sesion.
Objetivo:
b. Establecer los procesos que se ponen en juego durante la comprension lectora y las
competencias que desarrollaron los estudiantes.
Contenido conceptual:
* Lalectura. Los niveles de representacion semantica del Texto Base. Operaciones

utilizadas para establecer las proposiciones de la microestructura y macroestructura.

Desarrollo de la sesion.
Esta sesion estuvo completamente orientada a la explicacion verbal de los contenidos
conceptuales seleccionados.

Segunda Sesion: Texto Base.

Esta sesion estuvo completamente orientada a la explicacion verbal de los contenidos

conceptuales seleccionados por parte de la docente.

70

La docente les explica que en primer lugar, el Texto Base, es un nivel de representacion de

caracter semantico, es decir, del significado del texto. Es una lista de proposiciones conectadas

entre si en un todo cohesivo y conectado, el cual estd ordenado por las relaciones entre esas

proposiciones. Las relaciones entre las proposiciones pueden ser explicitas o deben ser inferidas

por el lector con ayuda de su conocimiento previo. Las proposiciones, por tanto, son las unidades

fundamentales de procesamiento textual. Son las ideas-unidad que estan presentes en cualquier

texto escrito. Estd presente en el texto base, sin embargo, y como ya se dijo, es construida por el

lector.



71

La docente les explica que un texto base cualquiera, se compone de dos tipos de
proposiciones: las proposiciones de la microestructura (las proposiciones detalladas de un texto),
y aquellas de un aspecto mas global del texto llamado macroestructura (compuesta por una
secuencia de macroproposiciones).

La docente contintia explicandoles que una vez analizadas todas las (micro)proposiciones
de un texto a nivel local, se emplean las macroestrategias (de supresion, generalizacion y
construccion), las que hacen posible realizar macropropocisiones. Cuando se lee, a veces existe
informacion que no es relevante para el tema (por lo que se suprimen o eliminan aquellas
microproposiciones). Otras veces hay proposiciones que se pueden generalizar y convertir en una
sola idea mayor pero que engloba a las otras ideas menores (como cuando se tiene una lista de
cosas de la misma categoria semantica, por ejemplo: compré manzanas, peras y uvas = compré
frutas), y a veces se tiene que construir proposiciones para dar coherencia a lo que se lee. El
resultado de la utilizacion de estrategias es la macroestructura del texto, es decir, las ideas
mayores 0 mas importantes — o dicho de otra forma, el significado global del texto.

Igual, les sigue explicando que las proposiciones son unidades-idea que estan presentes en
cualquier texto escrito que no tienen el propdsito de representar el significado del texto, sino el de
hacer posible contar las unidades-idea de un texto en forma adecuada.

También les explica que una proposicion esta formada por un predicado (un verbo) y uno
o varios argumentos (que pueden ser conceptos u otras proposiciones). Un predicado puede ser —
en el texto — un verbo, un adverbio, un adjetivo o un conector. Los predicados, entonces, son
aquellas palabras o frases que relacionan dos partes de una oracion, o conceptos dentro de una
oracion. Su funcion es relacional. Los argumentos, por su parte, se concretizan en el texto como
sustantivos, pronombres y proposiciones incrustadas. Esto ultimo quiere decir que algunas

proposiciones estan hechas de dos proposiciones unidas por un predicado.
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Les comenta que cuando se habla de proposiciones, se esta hablando de semantica, no de
gramatica (o sintaxis), por lo cual lo que interesa es el significado de las oraciones, no su
gramaticalidad. La proposicion se escribird dentro de un paréntesis con un orden especifico. A
modo de ejemplo:

1)  Nifo pequefio o El pequefio nifio, se representa asi = (pequefio, nifio)
2)  Elnifo cortd la lefia, se representa asi = (cortar, nifio, lefia), donde ‘cortar’ es el predicado
y ‘nifio’ y ‘lefia’, los argumentos.

Les explica que es importante notar que cuando se procesan proposiciones, los tiempos
verbales se dejan fuera, Solo se deja el verbo principal, dejando de lado los verbos auxiliares.
Ahora bien, los textos de verdad son mas complejos que el ejemplo, y deberian tener un tema que
avanza a medida que se lee, posibilitando la llamada progresion tematica. Para entender esto, es
necesario recurrir a lo que se denomina repeticion de argumentos en un texto. Un determinado

texto tendrd coherencia gracias a este fenémeno, el cual también implica mejor cohesion.
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Apéndice D
Tercera Sesion.
Objetivo:
¢ Identificar los procesos que se ponen en juego durante la comprension lectora y las
competencias que desarrollaron los estudiantes.
Contenido conceptual:
* Lalectura. Los niveles de representacion semantica y situacional. Operaciones utilizadas
para realizar inferencias y aplicar conocimiento previo.
Desarrollo de la Sesion:

Tercera Sesion. Modelo de Situacion:

Esta sesion estuvo completamente orientada a la explicacion verbal de los contenidos

conceptuales seleccionados por parte de la docente.

Desarrollo de la sesion.

Ejemplo: “En Canada, los pajaros cantan en primavera. El resto del afio, ellos emigran a
otros lugares mas célidos y tropicales”.

La docente les explica a los estudiantes que este nivel esta mas alld del texto. Si se fijan
en las preguntas, ninguna apunta a informacion que esta explicita en el texto, sin embargo, se
necesita entender cabalmente el texto para contestarlas y entender la situacion a la que se hace

referencia. Veamos:

1..- (Entre qué fechas (dia y mes) cantan los péjaros en Canada?

2.- Nombre tres paises posibles hacia donde los pajaros emigren
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3.- (Cudl seria la razén de que los pajaros no emigren a Chile?

4.- (Es el condor uno de los pajaros que cantan en primavera en Canada?

5.- (En qué sentido se realiza una emigracion?

a.- desde Canada a otro pais

b.- desde otro pais a Canada

6.- (Por qué crees tu que los pajaros no se quedan en Canada el resto del afio?

La docente les explica que en el modelo de situacion ellos deben acceder a su
conocimiento previo para contestar, y realizar inferencias mucho mas dificiles para hacerlo. La
informacion no esté en el texto, pero se saca del texto. Paraddgicamente, es informacion que no

estd en el texto pero que si estd, si tengo el conocimiento previo relevante para ello.

Deben realizar algunas inferencias y aplicar su conocimiento previo, y deben ser capaces
de relacionar oraciones entre si, o partes de ideas entre si, algunas de las cuales no

necesariamente estan juntas.
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Apéndice E
Cuarta sesion.
Objetivo:
* Elaborar las macroreglas como proceso para la comprension lectora.
Contenido conceptual:
* La lectura. Operaciones utilizadas en la elaboracion de las macroreglas. Caracteristicas
estructurales del texto de estudio.
Cuarta Sesion: Macroreglas
Suprimir: La docente les explica a los estudiantes que conforme se avanza en la lectura
del texto, se pueden ir suprimiendo las proposiciones que no consideran importantes o esenciales

para la interpretacion de las proposiciones siguientes, por ejemplo en la siguiente oracion:

“Pas6 una muchacha con un vestido amarillo” se integra por tres proposiciones:

(1) Pas6 una muchacha.

(2) Llevaba un vestido.

(3) El vestido era amarillo.

Le sigue explicando que para la interpretacion del texto restante no es necesario saber que
la muchacha llevaba un vestido amarillo, se omite la informacién poco importante y queda
solamente: “Pas6 una muchacha”.

Generalizar: La docente les comenta que toda la secuencia de proposiciones en la que aparecen
conceptos abarcados por un super-concepto comun se sustituye por una proposicion con este

super-concepto. Por ejemplo, si aparecen las siguientes proposiciones:
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En la casa de mi vecina vi tirados en el suelo varios juguetes tales como una muiieca, un tren de

madera y un soldadito de plomo. Tenemos dice la docente tres proposiciones:

(1) En el suelo habia una mufieca.

(2) En el suelo habia un tren de madera.

(3) En el suelo habia soldaditos de plomo.
La docente les dice que estas proposiciones pueden ser sustituidas por una nueva

proposicion general o super-concepto: “En el suelo habia juguetes”.

Construir o integrar: Les explica la docente que toda secuencia de proposiciones que indica
requisitos normales, componentes, consecuencias, propiedades, entre otras de una circunstancia

mas global, se sustituye por una proposicion que designe esta circunstancia global, por ejemplo:

En el dia de ayer fui a la terminal de transporte, me acerqué al andén para comprar el pasaje,
luego subi al bus y me senté en el asiento trasero y luego el bus arrancé. Aqui tenemos cinco
proposiciones:

(1) Fui a la terminal.

(2) Compré un boleto.

(3) Me acerqué al andén.

(4) Subi al asiento del bus.

(5) El bus arrancé.

Esta serie se puede construir en un concepto mas global o macroproposicion, que seria:

“Tomé el bus”
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Apéndice F
Quinta sesion.
Objetivo:
* Establecer las particularidades estructurales del texto de estudio.
Contenido conceptual:
¢ Lalectura. Practica independiente de la estrategia de Supresion.

Quinta Sesion.

La docente presenta a continuacion un (1) texto que ejemplifica la macrorregla. De esta
manera, es posible preguntar a los estudiantes qué consideran que procesara la mente cuando se

encuentra con un texto como el que estan leyendo.

» Macroregla de Supresion: Dada una secuencia de proposiciones, se suprime cada

proposicion que no es una condicion para la interpretacion de otra proposicion.

Texto 1. LA ROSA (Cuento)

Ante el estudiante, un coche pasé rapidamente, pero €l pudo entrever en su interior un
bellisimo rostro femenino. Al dia siguiente, a la misma hora, volvio a cruzar ante ¢l y también
atisbo la sombra clara del rostro entre los pliegues oscuros de un velo. El estudiante se pregunto
quién era. Esperd al otro dia, atento en el borde de la acera, y vio avanzar el coche con su caballo

al trote y esta vez distingui6é mejor a la mujer de grandes ojos claros que posaron en ¢l su mirada.

Cada dia el estudiante aguardaba el coche, intrigado y presa de la esperanza: cada vez la
mujer le parecia mas bella. Y, desde el fondo del coche, le sonri6 y €l temblo de pasion y todo ya
perdid importancia, clases y profesores: s6lo esperaria aquella hora en la que el coche cruzaba

ante su puerta.
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Y al fin vio lo que anhelaba: la mujer le saludé con un movimiento de la mano que aparecid
un instante a la altura de la boca sonriente, y entonces ¢l sigui6 al coche, andando muy deprisa,
yendo detras por calles y plazas, sin perder de vista su caja bamboleante que se ocultaba al doblar

una esquina y reaparecia al cruzar un puente.

Anduvo mucho tiempo y a veces sentia un gran cansancio, o bien, muy animoso, planeaba la
conversacion que sostendria con ella. Le parecio que pasaba por los mismos sitios, las mismas
avenidas con nieblas, con sol o lluvias, de dia o de noche, pero ¢l seguia obstinado, seguro de

alcanzarla, indiferente a inviernos o veranos.

Tras un largo trayecto interminable, en un lejano barrio, el coche finalmente se detuvo y ¢l se
aproximo con pasos vacilantes y cansados, aunque iba apoyado en un baston. Con esfuerzo abrid
la portezuela y dentro no habia nadie. Unicamente vio sobre el asiento de hule una rosa encarnada,
humeda y fresca. La cogi6 con su mano sarmentosa y aspiro6 el tenue aroma de la ilusiéon nunca

conseguida.

Juan Eduardo Zuniga, Espaiia, 1929

Desarrollo de la sesion.

Explicacion: La docente le dice a los estudiantes que para la comprension de textos de
cualquier tipo de estructuras sencillas en la comprension e integracion de las frases, se debe
identificar las proposiciones o ideas simples que las forman, se debe mantener la referencia
textual mediante inferencias puente, hay que ajustar el ritmo de lectura de modo que puedan
evocar lo que saben, y, sobre todo, saber sobre como integrar el texto y, al mismo tiempo, hay

que sintetizar el significado basico de cada ciclo.
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También les explica que las microproposiciones estan conectadas entre si a nivel local, lo que
genera la microestructura textual, también llamada coherencia local. Por eso podemos hacer
inferencias basicas, luego de ello, se utilizan las macroestrategias para resumir el texto o sacar
las ideas més importantes (macroproposiciones), hasta llegar a la idea global o
macroestructura del texto, también llamada la coherencia global. En este caso, podemos suprimir,
generalizar o construir algunas microproposiciones para formar macroproposiciones como las

siguientes:
Actividad: Ideas importantes de cada parrafo.
Primer parrafo:

- Ante el estudiante un coche pas6 rapidamente

- El vio en su interior un bellisimo rostro femenino

- Al dia siguiente también vio la sombra de un rostro entre los pliegues de un velo

- Al otro dia vio més claramente el rostro de una mujer con ojos claros que lo miraba
Idea Principal: El estudiante vio en el interior de un coche un bellisimo rostro femenino que

lo miraba con sus ojos claros.

Segundo parrafo:

- Cada dia el estudiante esperaba que el coche pasara

- El estaba intrigado y esperanzado

- Cada dia que pasaba le parecia que la mujer era mas bella
- Un dia le sonri6 y todo perdié importancia

- Solo esperaba la hora en que el coche pasara frente a la puerta de su casa
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Idea principal: El estudiante esperaba diariamente a que pasara el coche con la bella mujer,

esperanzado e intrigado hasta que un dia le sonrid.

Tercer parrafo:

- Al fin un dia la mujer lo saludo

- Y desde entonces sigui6 al coche todos los dias
- Cruzando calles y plazas sin perderlo de vista

Idea principal: Ella lo salud6 un dia y desde entonces la sigui6 a todas partes.

Cuarto parrafo:

- Anduvo mucho tiempo detras del coche

Planeaba la conversacion que tendria con ella

Parecia que pasaba los mismo sitios y las mismas avenidas con nieblas

De dia y de noche con sol o con lluvia

Seguia obstinado en alcanzarla
Idea principal: El anduvo mucho tiempo detras del coche a pesar de las circunstancias,

deseaba obstinadamente alcanzarla.

Quinto parrafo:

Tras un largo recorrido, al final el coche se detuvo

- Con pasos vacilantes y cansado apoyado en un baston se acerco

- Con esfuerzo abri6 la portezuela y dentro no habia nadie

- Unicamente vio sobre el asiento de hule una rosa encarnada, hiimeda y fresca.

- La cogi6 con su mano sarmentosa y aspird el tenue aroma de la ilusion nunca conseguida.
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Idea principal: Después de mucho tiempo, el coche se detuvo y ¢l cansado y apoyado en un
baston se acerco pero en su interior solo habia una rosa y aspir6 el aroma tenue de una ilusion

perdida.

Microproposiciones: Ideas mas importantes del texto — nivel local:

- El estudiante vio en el interior de un coche un bellisimo rostro femenino que lo miraba
con sus 0jos claros.

- El estudiante esperaba diariamente a que pasara el coche con la bella mujer, esperanzado
e intrigado hasta que un dia le sonrio.

- Ella lo salud6 un dia y desde entonces la siguio6 a todas partes.

- El anduvo mucho tiempo detras del coche a pesar de las circunstancias, deseaba
obstinadamente alcanzarla.

- Después de mucho tiempo, el coche se detuvo y €l cansado y apoyado en un baston se
acercé pero en su interior solo habia una rosa y aspird el aroma tenue de una ilusion

perdida.

Macroestructura textual o coherencia global:

- El estudiante vio en el interior de un coche un bellisimo rostro femenino que lo miraba
con sus 0jos claros, diariamente pasaba cerca de €, un dia le sonrid y al otro lo saludo,
intrigado y esperanzado sigui6 el coche a todas partes, sin importarle las circunstancias
adversas, solo deseaba obstinadamente alcanzar a la bella mujer. Después de mucho
tiempo, el coche se detuvo y ¢l ya cansado y apoyado en un baston se acercod encontrando

en su interior una rosa, la tomo y aspird su aroma tenue de una ilusion perdida.
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Explicacion de la docente: Le dice a los estudiantes que para realizar la estrategia de
Supresion, se debe observar si hay palabras que se repiten para suprimirlas sin que afecte el
significado del texto, es decir, sacar las ideas mas importantes (microproposiciones) hasta llegar
a la idea global o macroestructura del texto, también llamada la coherencia global.

Al cierre de la sesion, se analiza de qué manera los estudiantes aplicaron sus propios
conocimientos en la actividad desarrollada y como estos impactaron sus procesos lectores. Esta

reflexion se hace sobre el siguiente contenido:

HABILIDADES METACOGNITIVAS

(Garcia, Emilio, 1993)

- Considerar a la lectura como un proceso de obtencion de significado.

- Entender que las estrategias de procesamiento del texto pueden cambiar en funcién de los

objetivos y demandas de la tarea.

- Evaluar la comprension de un texto a través del conocimiento de las variables que
obstaculizan dicha comprension como, por ejemplo, dificultades de vocabulario, pobre

presentacion de la estructura textual o falta de conocimientos previos.

- Reconocer la necesidad de tomar una actitud activa ante el estudio, generando preguntas
de autocomprension, distinguiendo entre las cuestiones sin importancia y las ideas

principales y realizando esquemas o resumenes.

- Comprender el valor que tienen actividades como el resumen, el parafraseo del
significado del texto o la capacidad de recordarlo en la autocomprobacion de una buena

comprension.



Disponer de una variedad de estrategias dirigidas a la regulacion de la lectura como

hacerse preguntas sobre lo que sabe y lo que deberia saber sobre el tema.

&3
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Apéndice G
Objetivo:
* Estipular las particularidades estructurales del texto de estudio.
Contenido conceptual:
* Lalectura. Practica independiente de la estrategia de Generalizacion.

Sexta Sesion.

» Macroregla de Generalizacion: Dada una secuencia de proposiciones, se sustituye por una

mas general presente en el texto que las represente a todas.

La docente les explica que las microproposiciones estan conectadas entre si a nivel local, lo
que genera la microestructura textual, también llamada coherencia local. Por eso podemos hacer
inferencias basicas, luego de ello, se utilizan las macroestrategias para resumir el texto o sacar
las ideas més importantes (macroproposiciones), hasta llegar a la idea global o
macroestructura del texto, también llamada la coherencia global. En este caso, podemos suprimir,

generalizar o construir algunas microproposiciones para formar macroproposiciones.

Texto 2. Tom, Toby y la Caperuza Azul (Cuento)

Erase una vez, en una casa grande, en donde todos los dias jugaban dos seres. Uno se llamaba
Toby y el otro Tom. Eran dos perros pequefios. El primero se caracterizaba por ser saltarin,
juguetdn y corria como un ventarron. El otro era todo lo opuesto, con la lentitud y tranquilidad

que le daban los afios, disfrutaba del carifio que el mas joven le brindaba todos los dias.

Lamentablemente, una tarde del mes de junio, Tom enferma y muere. Es entonces, cuando
Toby comienza a sentir la soledad y la tristeza al no tener a su lado su tan querida compaifiia. Para

calmar su pesar, sus amos le brindaban todo el afecto posible. Fue asi como Toby paso a ser el
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mimado del hogar. Pero a fines de una primavera aparece en escena alguien que cambiaria las

vidas de Toby y la de sus amos para siempre.

Este diminuto ser, con la apariencia de un pequeio peluche, de pelo suave como el algodon,
de color habano, con ojos de tono café, un pequefio hocico marrén y con un andar gracioso y
elegante haciendo honor a su raza evidenciando la presencia de toda una “dama”. Perdida y
asustada lleg6 una tarde donde Toby habitaba. Sus amos al verla tan indefensa y desamparada

quedaron conmovidos y decidieron darle alojamiento transitorio.

Lo que ellos no imaginaban es que seria para siempre. ;Qué sucedioé entonces? Sin darse
cuenta, Toby pasé a segundo plano, y penso: “Yo que era dueio de este lugar, que era felizy
tenia una vida tranquila ahora soy ignorado”. El ardia de celos y rebeldia. No comia, lloraba y

hasta repentinamente comenzd a perder su hermoso pelaje negro.

Sus amos ante esta situacion trataron de buscar solucion a este dilema, estando mas tiempo
con el fin de calmar su estado. Los dias transcurrieron y al llegar el invierno los problemitas de
celos acabaron. La actitud de sus duefios hacia Toby hizo que se recuperara y comenzara a
compartir su vida con esta hermosa y delicada “Princesita”, nombre dado hasta ese momento

desde que habia llegado a ese hogar.

Su amo, carpintero de oficio, le hizo una comoda y pequefia cama de madera adecuada a su
tamafio, que cubri6 con un acolchado azul. Un dia de frio invierno, la cobijé con una capucha de
lana azul. Su ama al ver la diminuta cabecita, sus ojitos café¢ y su pequeio hocico sobresaliendo
de este abrigo, quedo tiernamente fascinada por tanta dulzura y decidi6 darle definitivamente el

nombre que lleva hasta hoy, “La Caperuza Azul”.

Maria Cristina Molina, Argentina. Un cuento sobre mascotas, basado en una historia real.
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Desarrollo de la sesion.

Actividad: Ideas importantes de cada parrafo.

Primer parrafo:

- En una casa grande, todos los dias jugaban dos seres.
- Eran dos perros pequefios, uno se llamaba Toby y el otro Tom.
- El primero se caracterizaba por ser saltarin, jugueton y corria como un ventarron.
- El otro era todo lo opuesto, con la lentitud y tranquilidad que le daban los afios, disfrutaba
del carifio que el mas joven le brindaba todos los dias.
Idea principal: Toby y Tom dos perros pequenos se diferenciaban entre si. El primero era
muy juguetdn y el segundo, mas viejo, preferia vivir en completa tranquilidad y disfrutar del

carifio del mas joven.

Segundo parrafo:

- Una tarde de junio Tom enferma y muere.
- Toby empieza a sentir soledad y tristeza por no tener a su querida compaiia.
- Toby pasé a ser el mimado del hogar.

- Al final de la primavera aparece alguien en la vida de Toby y de sus amos.

Idea principal: Toby es el mimado del hogar de sus amos por la muerte de Tom, pero al final

de la primavera le llega una compaiiia.

Tercer Parrafo:

- Es un diminuto ser un, pequefio peluche de andar gracioso y elegante.

- Perdida y asustada llegd una tarde donde Toby.
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- Sus amos conmovidos decidieron darle alojamiento transitorio.

Idea principsl: Una tarde llegé donde Toby una elegante y graciosa compaiiia, al verla sus

amos le dieron alojamiento momentaneo.

Cuarto Parrafo:
- Este diminuto ser conquist6 el corazon de los sefiores y se quedd para siempre.
- Toby pasé a segundo plano, infeliz e ignorado por sus amos.
- Ardia de celos y rebeldia.
- No comia, lloraba y repentinamente empez6 a perder hermoso pelaje.
Idea principal: Toby perdio todas las atenciones de sus amos, se mostraba rebelde y hasta

empezo a perder su hermoso pelaje.

Quinto Parrafo:

- Sus amos ante esta situacion trataron de estar mas tiempo a su lado para tratar de calmar
su estado.

- Con el invierno los problemitas de celos terminaron.

- El cambio de actitud de sus duefios hizo que se recuperara y comenzara a compartir su
vida con la hermosa Princesita.

- Nombre que le dieron cuando lleg6 al hogar de Toby.

Idea principal: Toby empez6 a disfrutar mas del cariio de sus amos y empez6 a compartir su

vida con Princesita.

Sexto Parrafo:
- Su amo, carpintero de oficio le hizo una comoda y pequefia cama de madera.

- Cubri6 la cama con un acolchado azul.
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- En el frio invierno su amo la cobijaba con una capucha de lana azul.

- Su ama qued¢ tiernamente fascinada al verla tendida y cobijada en su pequeia cama.
- Entonces decidié cambiarle el nombre por La Caperuza Azul.

Idea principal: Fascinada quedd su ama al verla tendida en su pequefia cama de madera y

cobijada con una capucha de lana azul, colocandole el nombre de La Caperuza Azul.

Microproposiciones: Ideas mas importantes del texto — nivel local:

- Toby y Tom dos perros pequefios se diferenciaban entre si. El primero era muy juguetén y
el segundo, mas viejo, preferia vivir en completa tranquilidad y disfrutar del carifio del
mas joven.

- Toby es el mimado del hogar de sus amos por la muerte de Tom, pero al final de la
primavera le llega una compaiiia.

- Una tarde lleg6 donde Toby una elegante y graciosa compaiiia, al verla sus amos le dieron
alojamiento momentaneo.

- Toby perdio todas las atenciones de sus amos, se mostraba rebelde y hasta empez6 a
perder su hermoso pelaje.

- Toby empezo a disfrutar mas del carifio de sus amos y empezd a compartir su vida con
Princesita.

- Fascinada quedo su ama al verla tendida en su pequeiia cama de madera y cobijada con

una capucha de lana azul y decidi6 cambiarle el nombre por La Caperuza Azul.

Macroestructura textual o coherencia global:
Los perros pequetios Toby y Tom vivian felices en casa de sus amos, hasta que un dia la

tragedia llegd a uno de ellos. Toby quedo solo y disfrutaba del carifio del hogar hasta cuando
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llegd una perrita graciosa y asustada, ganandose el carifio de sus amos, dejandolo en el segundo
puesto. Después de algunos berrinches, sus amos empezaron a brindarle la atenciéon que merecia

y poco a poco fue compartiendo su vida con su nueva amiga La Caperuza Azul.

Al cierre de la sesion, se analiza de qué manera los estudiantes aplicaron sus propios
conocimientos en la actividad desarrollada y como estos impactaron sus procesos lectores. Esta

reflexion se hace sobre el siguiente contenido:

HABILIDADES METACOGNITIVAS

(Garcia, Emilio, 1993)

- Considerar a la lectura como un proceso de obtencion de significado.
- Entender que las estrategias de procesamiento del texto pueden cambiar en funcién de los

objetivos y demandas de la tarea.

- Evaluar la comprension de un texto a través del conocimiento de las variables que
obstaculizan dicha comprension como, por ejemplo, dificultades de vocabulario, pobre

presentacion de la estructura textual o falta de conocimientos previos.

- Reconocer la necesidad de tomar una actitud activa ante el estudio, generando preguntas
de autocomprension, distinguiendo entre las cuestiones sin importancia y las ideas

principales y realizando esquemas o resumenes.
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Comprender el valor que tienen actividades como el resumen, el parafraseo del
significado del texto o la capacidad de recordarlo en la autocomprobacion de una buena

comprension.

Disponer de una variedad de estrategias dirigidas a la regulacion de la lectura como

hacerse preguntas sobre lo que sabe y lo que deberia saber sobre el tema.
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Apéndice H
Objetivo:
* Analizar los procesos que se ponen en juego durante la comprension lectora y las
competencias que desarrollan los estudiantes.
Contenido conceptual:
* Lalectura. Practica independiente de la estrategia de Construccion.

Séptima Sesion.

» Macroregla de Construccion: Dada una secuencia de proposiciones, se construye otra no

presente en el texto pero que sintetiza el significado de las mismas.

Explicacion: la docente le dice a los estudiantes que a veces, existen vacios entre
proposiciones, lo que implica que el lector debe inferir o construir una nueva proposicion que le
permita comprender. Por ejemplo:

1)  Matias queria una guitarra nueva. Se puso a trabajar en un restaurante.

Esto implica les dice la docente que las siguientes proposiciones: (querer, matias, guitarra)
(nueva, guitarra) y (trabajar [matias], restaurante). Sin embargo, si se analizan las oraciones (y
sus respectivas proposiciones), no hay ningun indicio textual que nos diga cuél es la relacion
causal entre la primera y la segunda oracion. Lo que un buen lector debe hacer es inferir o
construir una o mas proposiciones puente entre estas dos oraciones para completar la idea.
Proposiciones puentes posibles para este ejemplo podrian ser:

1)  Matias necesitaba dinero para comprar la guitarra.

2) Trabajando se gana dinero.
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En este caso, les sigue explicando se ha utilizado la macroestrategia de construccion para
completar la idea expresada en el texto, con lo que el lector puede dar coherencia a lo que esta
leyendo.

Igualmente, la docente les explica que las microproposiciones estan conectadas entre si
a nivel local, lo que genera la microestructura textual, también llamada coherencia local. Por eso
se pueden hacer inferencias basicas, luego de ello, se utilizan las macroestrategias para resumir
el texto o sacar las ideas mas importantes (macroproposiciones), hasta llegar a la idea global o
macroestructura del texto, también llamada la coherencia global. En este caso, se puede suprimir,

generalizar o construir algunas microproposiciones para formar macroproposiciones.

Texto 3. LA NINA DE LOS FOSFOROS (Cuento)

iQué frio tan atroz! Caia la nieve, y la noche se venia encima. Era el dia de Nochebuena. En
medio del frio y de la oscuridad, una pobre nifia pasé por la calle con la cabeza y los pies
desnuditos. Tenia, en verdad, zapatos cuando sali6 de su casa, pero no le habian servido mucho
tiempo. Eran unas zapatillas enormes que su madre ya habia usado: tan grandes, que la nifia las
perdid al apresurarse a atravesar la calle para que no la pisasen los carros que iban en direcciones
opuestas.

La nifia caminaba, pues, con los piececitos desnudos, que estaban rojos y azules del frio.
Llevaba en el delantal, que era muy viejo, algunas docenas de cajas de fosforos y tenia en la
mano una de ellas como muestra. Era muy mal dia: ningun comprador se habia presentado, y, por
consiguiente, la nifia no habia ganado ni un céntimo. Tenia mucha hambre, mucho frio y muy
misero aspecto. jPobre nifia! Los copos de nieve se posaban en sus largos cabellos rubios, que le

caian en preciosos bucles sobre el cuello, pero no pensaba en sus cabellos. Veia bullir las luces a
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través de las ventanas, el olor de los asados se percibia por todas partes. Era el dia de
Nochebuena, y en esta festividad pensaba la infeliz nifia.

Se sent6 en una plazoleta, y se acurruco en un rincén entre dos casas. El frio se apoderaba de
ella y entumecia sus miembros, pero no se atrevia a presentarse en su casa, volvia con todos los
fosforos y sin una sola moneda. Su madrastra la maltrataria, y, ademads, en su casa hacia también
mucho frio. Vivian bajo el tejado y el viento soplaba alli con furia, aunque las mayores aberturas
habian sido tapadas con paja y trapos viejos. Sus manecitas estaban casi congeladas de frio. jAh!
iCuanto placer le causaria calentarse con una cerillita! ;Si se atreviera a sacar una sola de la caja,
a frotarla en la pared y a calentarse los dedos! Sac6 una. jRich! Como alumbraba y cémo ardia!
Despedia una llama clara y caliente como la de una velita cuando la rode6 con su mano. jQué luz
tan hermosa! Creia la nifia que estaba sentada en una gran chimenea de hierro, adornada con
bolas y cubierta con una capa de laton reluciente. jArdia el fuego alli de un modo tan hermoso!
jCalentaba tan bien!

Pero todo acaba en el mundo. La nifia extendi6 sus piececillos para calentarlos también, mas
la llama se apag6: ya no le quedaba a la nifia en la mano mas que un pedacito de cerilla. Frotd
otra, que ardid y brill6 como la primera, y alli donde la luz cayd sobre la pared, se hizo tan
transparente como una gasa. La nifia crey6 ver una habitacion en que la mesa estaba cubierta por
un blanco mantel resplandeciente con finas porcelanas, y sobre el cual un pavo asado y relleno de
trufas exhalaba un perfume delicioso. Oh sorpresa! jOh felicidad! De pronto tuvo la ilusion de
que el ave saltaba de su plato sobre el pavimento con el tenedor y el cuchillo clavados en la
pechuga, y rodaba hasta llegar a sus piececitos. Pero la segunda cerilla se apago, y no vio ante si

mas que la pared impenetrable y fria.

Hans Christian Andersen, Odense, Dinamarca
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Desarrollo de la Sesion:
Actividad: Ideas importantes de cada parrafo.
Primer parrafo:
- Hacia bastante frio, caia la nieve y la noche estaba cerca.
- El dia de nochebuena en medio del frio y la oscuridad una pobre nifia caminaba por la

calle descalza.

Idea principal: En la nochebuena una pobre nifia caminaba por la calle descalza en medio del
frio y la oscuridad.

Segundo parrafo:

Llevaba en su pobre delantal algunas docenas de cajas de fosforos.

- En su mano llevaba una caja de fosforos como muestra.

- No habia comprador para sus fosforos.

- Ella tenia mucha hambre, mucho frio y mal aspecto.

- Veia bullir las luces a través de las ventanas, el olor de los asados se percibia por todas

partes.

Era el dia de Nochebuena, y en esta festividad pensaba la infeliz nifia.
Idea principal: Era el dia de nochebuena y no habia podido vender una caja de fosforos tenia
frio y mucha tristeza, las luces se veian por las ventanas y su estbmago vacio percibia el olor de

los asados.

Tercer parrafo:
- Se sento en la plazoleta y se acurruco en un rincon entre dos casas.

- A pesar del frio no se atrevia a llegar a su casa, no habia vendido los fosforos.



Su madrastra la maltrataria, igual en su casa también hacia frio.

Cuanto daria por calentarse con una cerilla.

Sacé un fosforo, lo frotd en la pared para calentarse los dedos.

La luz del fosforo le parecia hermosa.

Se imaginaba que estaba sentada en una gran chimenea con el fuego ardiendo de modo
hermoso.

La chimenea calentaba tan bien.

Idea principal: No se atrevia llegar a su casa porque no habia vendido los fosforos y seguro

que su madrastra la maltrataria, mejor sac6 un fosforo, lo prendid y se calent6 los dedos.

Cuarto parrafo:

Extendié también sus piernas para calentarlas pero la llama se apago.

Froto otra cerilla, ardi6 y brill6 como la primera.

La luz brill6 en la pared y se hizo transparente.

La nifia creyd ver en una habitacion una mesa cubierta con un blanco mantel, alli estaba
un pavo asado que exhalaba un perfume delicioso.

Ella tuvo la ilusion de que el ave saltaba sobre el pavimento con el tenedor y el cuchillo
clavados en la pechuda, y rodaba hasta llegar a sus piececitos.

Pero la segunda cerilla se apagd y s6lo vio ante si una pared impenetrable y fria.
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Idea principal: La nifia prendié una segunda cerilla para calentarse los pies y la luz brill6 en la

pared haciéndola transparente, ella creyo ver en una mesa bellamente decorada un pavo asado

que olia delicioso y que deseaba acercarse a ella.

Microproposiciones: Ideas mas importantes del texto — nivel local:
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- En la nochebuena una pobre nifia caminaba por la calle descalza en medio del frio y la

oscuridad.

- Era el dia de nochebuena y no habia podido vender una caja de fosforos tenia frio y
mucha tristeza, las luces se veian por las ventanas y su estdmago vacio percibia el olor de
los asados.

- No se atrevia llegar a su casa porque no habia vendido los foésforos y seguro que su
madrastra la maltrataria, mejor saco un fosforo, lo prendi6 y se calentd los dedos.

- La nifia prendi6 una segunda cerilla para calentarse los pies y la luz brill6 en la pared
haciéndola transparente, ella crey6 ver en una mesa bellamente decorada un pavo asado
que olia delicioso y que deseaba acercarse a ella.

Macroestructura textual o coherencia global:

- La Nochebuena, simbolo de unién y celebracion familiar al calor del hogar, una nifa triste,
cansada y hambrienta deambula por las calles tratando de vender unos fosforos para
llevarle dinero a su madrastra.

Al cierre de la sesion, se analiza de qué manera los estudiantes aplicaron sus propios

conocimientos en la actividad desarrollada y como estos impactaron sus procesos lectores. Esta

reflexion se hace sobre el siguiente contenido:

HABILIDADES METACOGNITIVAS
(Garcia, Emilio, 1993)

- Considerar a la lectura como un proceso de obtencion de significado.
- Entender que las estrategias de procesamiento del texto pueden cambiar en funcién de los

objetivos y demandas de la tarea.
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Evaluar la comprension de un texto a través del conocimiento de las variables que
obstaculizan dicha comprension como, por ejemplo, dificultades de vocabulario, pobre
presentacion de la estructura textual o falta de conocimientos previos.

Reconocer la necesidad de tomar una actitud activa ante el estudio, generando preguntas
de autocomprension, distinguiendo entre las cuestiones sin importancia y las ideas
principales y realizando esquemas o resumenes.

Comprender el valor que tienen actividades como el resumen, el parafraseo del
significado del texto o la capacidad de recordarlo en la autocomprobacion de una buena
comprension.

Disponer de una variedad de estrategias dirigidas a la regulacion de la lectura como

hacerse preguntas sobre lo que sabe y lo que deberia saber sobre el tema.
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Apéndice I
» Etapa Pos-Test:
Después de la intervencion se realizard una prueba de comprension lectora (post-test) al grupo
para determinar el nivel de comprension y se estableceran las diferencias en el grado de
comprension lectora entre los estudiantes objeto de este estudio a través de los resultados de la

prueba misma.

INSTITUCION EDUCATIVA BENJAMIN HERRERA - ARJONA
AREA DE HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA
ARJONA — BOLIVAR
2015

EL ARBOL DE LA CANDELA (Fragmento)
EVALUACION FINAL POS-TEST

Objetivo: Evaluar el nivel de comprension lectora después de la implementacion del modelo a

partir del cuestionario.

Nombre: Grado:

Fecha:

Lee detenidamente el texto que a continuacion se propone y luego selecciona la respuesta

correcta en ti hoja de respuestas.

EL ARBOL DE LA CANDELA
(Fragmento)

En Taganga, un pequefio y lejano pueblo que ya no existe, un loco sembr6 un fosforo

encendido en el jardin de su casa.
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Era su ultimo foésforo porque, aburrido de contemplar chorros de humo, decidi6 dejar de
fumar. El loco, que era un gran tipo, delgado y gracioso, cabello de alfileres y nariz fina, usaba
camisas de colores y pantalones de estrellas. Inventaba globos y cometas famosos en Taganga y
sus alrededores, y estaba loco. A veces amanecia como perro, ladraba hasta que le cogia la noche
y perseguia a los nifios hasta rasgarles los calzones. De noche queria morder la luna. Otras veces
se sentia gato, recorria los tejados y se bebia la leche en las cocinas del vecindario. Otras veces se
creia jirafa y lucia bufandas de papel. Cuando le daba por volverse guacamaya, era peor.

A piedra o con agua caliente lo espantaban. Pero casi siempre lo toleraban porque, aparte
de las cometas y los globos, inventaba otras bellezas: de pronto tapizaba de flores todas las calles
del pueblo o escribia frases curiosas que repartia en hojas rosadas, o soplaba pompas de jaboén
toda la tarde en el parque. Como loco que se respete, era poeta y sofiador. Si el loco desaparecia
por mucho tiempo, lo extrafiaban y se preguntaban unos a otros donde estaria, qué estaria
haciendo y con quién.

Como era de esperarse, la gente se burl6 de la ultima locura del loco. Lo vieron sembrar el
fosforo encendido en el jardin de su casa y se fueron a dormir. Sélo a un loco se le podia ocurrir
sembrar un fosforo. Sofiaron con estrellas de colores y madrugaron a ver el jardin.

El loco estaba cantando. Sacudi6 los hombros, hizo una cometa de zanahoria y la ech6 a
volar. La gente se reia. El loco hizo un globo en forma de conejo, con orejas y todo, que se tragd
la cometa en el aire. La gente lloraba de risa. El globo se comi6 una nube y engordo, se comid
otra y se alejo sobre el mar. La gente se toteaba de risa.

Pero al poco tiempo nacid, y con rapidez crecio, un arbol de candela. El arbol era como un
sol de colores inquietos, como una confusion de lenguas rojas, naranjas y azules que se
perseguian sin descanso desde la tierra del jardin hasta el cielo. Las flores se fueron corriendo a

otro jardin porque el calor se les hizo insoportable y asi el arbol fue el amo y sefor indiscutible.
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El loco, loco de la dicha, se puso la camisa mas bonita y se peind, sali6 a caminar por el
pueblo con los bolsillos llenos de margaritas. El loco mas feliz del mundo y la sonrisa de oreja a
oreja. El mas vanidoso. Se hizo tomar un retrato sobre un caballito de madera para acordarse de
su dia feliz. Debajo de la cama, en el baul de una tia difunta, el loco conservaba un grueso album
de dias felices, que le gustaban mas que la mermelada.

Triunfo Arciniegas

ACTIVIDAD:

Después de leer el texto EL ARBOL DE LA CANDELA, aplica la estrategia que consideres
conveniente para seleccionar la respuesta correcta a partir de la pregunta nimero 1 hasta la

pregunta niamero 6.

Responder:
1. En el texto anterior, el loco siembra el arbol de candela en:

A. una gran ciudad junto al mar.
B. el parque del pueblo.

C. un pueblo llamado Taganga.
D. la casa del vecino del loco.

El estudiante extrae significado explicito del texto (la informacion esta en el texto), si la respuesta
es correcta.

2. En el cuarto parrafo, la frase “...Como era de esperarse...” sirve para:

anunciar la repeticion de un hecho.
negar una afirmacion del loco.
rechazar una idea de la gente.
recordar la gran creatividad del loco.

SCawp

El estudiante extrae significado implicito del texto (informacion que debe inferirse) si la
respuesta es correcta

3. En la expresion “Pero al poco tiempo nacid, y con rapidez creciod, un arbol de candela”, la “y”
establece entre las frases una relacion de:
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parte todo.
comparacion.
contradiccion.
enlace.

El estudiante utiliza estrategias explicitas e implicitas de organizacion textual, si la respuesta es
correcta.

4. En el séptimo parrafo, las flores se mudaron a otro jardin porque:

A.
B.
C.
D.

el arbol de candela se apoderé de todo.
las llamas se veian de varios colores.
el jardin ahora era bastante pequefio.
no aguantaban las altas temperaturas.

El estudiante extrae significado explicito del texto (la informacion esta en el texto), si la respuesta
es correcta.

5. En el texto, quien cuenta los hechos es:

un personaje de la historia.

el protagonista central de la historia.

un narrador que conoce todos los hechos.

el personaje que determina el desenlace de los hechos.

El estudiante extrae significado implicito del contexto comunicativo, si responde correctamente.

6. Para cambiar el titulo de la historia, por otro que signifique lo mismo, el mas adecuado
seria:

A. El dia del fosforo.

B.
C.

El arbol de fuego.
La candela del loco.

D. Eljardin de llamas.

El estudiante extrae significado explicito de partes del contenido del texto, si la respuesta es
correcta.



